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Capitulo 1
TEORIA DE LA EDUCACION

1. Introduccion

La teoria de la educacién rara vez ha sido un tema popular entre profesores en formacién o
ya establecidos. No es dificil encontrar razones para ello. Persiste la conviccion de que la
teoria de la educacién es innecesaria. A menudo se piensa que todo lo que el futuro
profesor necesita es un conocimiento de su materia una cierta disposicion. El
conocimiento académico puede obtenerse mediante el estuc{io, la disposicion puede darse
por supuesta. En el peor de los casos, la habilidad pedagdgica puede adquirirse en el aula,
observando el trabajo de profesores mds experimentados y usando el propio sentido comun.
Ninguna otra cosa es necesaria. Por eso cuando las escuelas de formacion del profesorado
insisten en simultanear el trabajo tedrico sobre la educacion con el aprendizaje préctico,
suele verse esto como una sobrecarga inutil de las obligaciones del estudiante.

Otra razon para esta falta de popularidad es que, hasta muy recientemente, bajo el rétulo de
teoria de la educacion, se les exigia a los estudiantes que estudiaran una serie de resimenes
histéricos de la obra de los «grandes educadores», generalmente con escasas orientaciones
respecto a la relevancia actual o el valor practico de tal estudio. Esto llevaba a los
estudiantes a preguntarse qué tenia que ver todo eso con sus problemas inmediatos, con las
escuelas en las que tenian que ensefiar y con los nifios a los que tenian que
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12 Introducci6n a la teoria de la educacién

ensefiar. Parecia que Platon y Comerio tenian poco que decir a este respecto. Cualquier
profesor descubre rdpidamente que este tipo de cuestiones son mds faciles de plantear que
de responder. El caso es que tales cuestiones, aun siendo pertinentes, no siempre obtuvieron
una respuesta satisfactoria. En consecuencia, ha ido tomando cuerpo en todo este asunto un
malestar general. La psicologia elemental que también estaba afectada, se pudo demostrar
en la mayoria de los casos que tenia cierta relevancia para la ensefianza, pero, aparte de
ella, la teoria de la educacidon siempre parecié estar a la defensiva y necesitada de
justificacién apologética. No es sorprendente que haya sido estudiada, ya veces ensefiada,
con cierta indiferencia, y que en la actualidad tienda a ser descartada como algo pasado de
moda o irrelevante.

Los profesores en activo, por regla general, tienen poco entusiasmo por la teoria de la
educacion. La recuerdan como una antipatica asignatura de la escuela, y si se encuentran
con ella en su trabajo profesional, la consideraran como algo que les han impuesto unos
«expertos» ajenos a su trabajo cotidiano en }a clase y que probable- mente chocara con los
bien probados procedimientos habituales. Por lo general, la despreciardin como «mera
teoria», como algo opuesto a la prictica del sentido comun.

Al margen de esta falta de entusiasmo entre los profesores, en los ultimos afios ha habido
también reservas en cuanto a su. integridad como disciplina académica. Se ha sugerido que
la teoria de la educacién, especialmente en la forma como tradicionalmente se ha
entendido, es una especie de fraude, que en realidad no existe una teoria de la educacion.
Lo que ,bajo este rétulo se alberga diciendo no es mucho mas que un conjunto de opiniones
formuladas por los mds imaginativos de los pedagogos précticos, mezcladas con algo de
psicologia y sociologia y algo de una especie de filosofia vaga y edificante, pero
desprovista de toda disciplina o unidad estructural bdsicas. Se contrasta Fa teoria educativa
con la teorfa cientifica y se ,observa que, mientras los cientificos formulan teorias cuya
validez puede demostrarse por procedimientos publicamente aceptados, en .el caso de los
que presentan las llamadas teorias de la educacion, no ocurre nada de esto.

No existen, se dice, taks procedimientos para demostrar si una teoria de la educacion es
vdlida o invalida. A lo sumo la severidad del control cientifico se aplica solo a la parte que
cae bajo el rétulo de psicologia y sociologia; pero la teoria de la educacién contiene
generalmente mucho més que esto. Lo cual implica que, en una teoria de la educacion,
dejando a un lado la psicologia y sociologia que contiene, casi todo puede decirse, puesto
que no parece que pueda someterse, a una comprobacion rigurosa
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el resto de su contenido (7, cap. 2) * .Por consiguiente, se afirma, tales ,teorias no son en
absoluto teorias. El término «teoria de la educacidon» debe usarse sélo para referirse a
aquellas partes de la psicologia y sociologia que sirven de apoyo a la prictica educativa;
cualquier otro uso del término es equivoco (28, cap. 5).

Asi, pues, la teoria de la educacion, por lo general, estd impugnada. Este libro intenta salir
en su defensa. La empresa serd llevad: a cabo en tres etapas. En los capitulos 1 y 2 habrd un
intento de restituir la responsabilidad académica a la teorfa de la educacion. Se defenderd la
tesis de que la teoria de la educacion es teoria y que una teoria de la educacién, considerada
como un todo, puede esta abierta a una critica suficientemente severa como para garantizar
su estatuto como candidata para la confirmacion o el rechazo razonados .Se indicara que no
es cierto que en una teoria de la educacion en cuanto tal pueda decirse cualquier cosa. Sin
embargo, s hard una precision: la de que es la teoria de la educacién la que estd en cues
tién y no alguna otra cosa diferente, y la de que la teoria de la educacién debe ser juzgada
por lo que ella es y no como si fuera una version fraudulenta de otra clase de teoria. En los
capitulos 3 y 4 .se expondrdn y discutirdn algunas de las teorias de la educacién mas
influyentes del pasado. Se defenderd la idea de que estas teorias, aunque imperfectas, son
de hecho teorias cualificadas, ya pesar de sus defectos ofrecen a los ensefiantes algo que no
es irrelevante, desprovisto de interés practico, ni tan siquiera, en muchos aspectos
importantes, anticuado. Finalmente, en los capitulos 5 y 6, se defenderd la idea de que la
comprension de la teoria educativa es una parte importante del equipamiento profesional de
un ensefiante, y se ofrecerdn algunas sugerencias sobre la forma de cémo puede
desarrollarse una teoria adecuada.

2. Teoria

Para comprender la naturaleza de la teoria de la educacién debemos tener conceptos claros
acerca de qué es en general una teorfa. Se trata de una cuestion complicada, pero
intentaremos simplificarla lo més posible en vez de detenernos en sus complejidades. En el
lenguaje corriente podemos usar la palabra «teoria» para referirnos a muchas situaciones
diferentes, aunque relacionadas. Podemos decir: «yo tengo la teoria de que. ..», significando
que podemos ofrecer

(*) Las referencias numeradas que aparecen en el texto remiten a la bibliografia de las
paginas 129-130.
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un intento de explicacion para algun estado de Cosas problemdtico Un propietario de una
casa puede decir que tiene la teoria de que, la humedad de la pared de la sala de estar se
produjo porque hacia: demasiado frio en la habitacién. Un pasajero que espera en la
estacion puede aventurar la teoria de que el tren trae retraso por culpa de la niebla. Sherlock
Holmes, en el cuento titulado «The Speckled Band», concibié la teoria de que la dama
habia muerto porque alguien durante la noche habia introducido en su cabecera una
serpiente venenosa a través del .ventilador. En cada caso «teoria» se refiere a un intento de
explicar cémo las cosas han llegado a ser como son: las paredes dafiadas, el tren con
retraso, la victima. La palabra se usa también para dar cuenta de intentos de explicar lo que
es verosimil que suceda en futuro. En el siglo XVIII, Thomas Malthus formul6 la teoria de
que la poblacién tendia a crecer mds rdpidamente que las provisiones de alimentos y que se
seguirian determinadas consecuencias sociales si no se ajustaban artificialmente las dos
tasas de crecimiento. En este aspecto, la teoria era predictiva, al menos parcialmente:
constituia un intento de explicar lo que podria esperarse que sucediera.

En un sentido diferente, aunque relacionado, hablamos de «teoria» como contrapuesto a
«préctica». El aprendiz de fontanero concibe la teoria» como lo que hace en las clases
nocturnas, en cuanto diferente a lo que hace en su trabajo durante el dia. Hace su «teoria»
sobre un papel, mientras que su «practica» lleva consigo el uso de materiales y
herramientas. De follma similar podemos hablar de la teorfa de los intercambios
internacionales, en contraposicion a lo que los agentes financieros hacen en sus despachos.
También en estos casos se puede decir que el término «teoria» cubre explicaciones de como
las Cosas llegan a ser como son, en el mundo de la fontaneria o de las finanzas, y
explicaciones acerca de qué puede esperarse en el futuro.

Lo que pone en relacion a todos- estos ejemplos es que en cada caso existe una referencia a
un cuerpo de conocimientos o creencias. El casero tiene algunos conocimientos sobre los
efectos de la temperatura sobre la humedad; el pasajero sabe que la niebla a veces hace
detenerse a los trenes. Sherlock Holmes tenia una creencia sobre los motivos y métodos del
doctor Roylott.

El aprendiz de fontanero, al hacer su «teoria», adquiere conocimientos que explican el
funcionamiento de cisternas y tuberias. Malthus basaba sus predicciones en sus creencias
respecto al crecimiento de la poblaciéon y de los alimentos. El experto financiero tiene
conocimientos sobre el movimiento de los tipos de cambio. En cada caso este conocimiento
o creencia es la base para un intento de explicacion de algun estado
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de hechos pasado, presente o futuro. Tenemos aqui, pues, un importante aspecto de la
naturaleza de una teoria: su papel en cuanto explicacion, sobre la base de alguna creencia
presupuesta, de lo que sucede, ha sucedido o es verosimil que suceda. Este aspecto
constituye el sentido central o paradigmadtico del término «teoria»: un instrumento para la@
explicacion y la prediccion razonadas. Encontramos el término usado de esta forma en lo
que de forma general lamamos «ciencia». Una ciencia es una actividad que intenta explicar

en términos generales lo que sucede en el mundo de los fenémenos. La gente tiende a
concebir «teoria» como algo relacionado principalmente con una actividad de ese tipo, de

ahi que, de acuerdo con la acepcion vulgar, el sentido peculiar de «teoria» sea «teoria
cientifica».

Podemos ahora senalar algunas caracteristicas tipicas de una teoria cientifica, de manera
que podamos comparar con ella la teoria de la educacién. Decimos que una teoria cientifica
es un intento de dar una explicacion general de algo que sucede en el mundo. Lo que
desenfadadamente llamamos «el mundo». constituye una intrincada red de cosas,
acontecimientos y situaciones. Estos elementos tienden a producirse de acuerdo con
determinadas pautas que constituyen uniformidades discernibles en nuestra experiencia. Al
cientifico le interesan tales uniformidades. Su tarea consiste en encontrar un sentido para
nuestro mundo dando cuenta de ellas. Intenta establecer la existencia de tales
uniformidades cuando no son obvias y establecer conexiones entre un conjunto de
uniformidades y otro.

De esta manera puede explicar lo que sucede y predecir el curso futuro de los
acontecimientos. Para ser estrictos habria que distinguir aqui entre una «hipdtesis» y una
«teorfa». Una «hipdtesis», en sentido cientifico, es el enunciado de una supuesta
uniformidad de la naturaleza: que los gases se expanden cuando se calientan, o que los
objetos materiales caen hacia la tierra si no estdn apoyados en algo

Una vez establecida, la hipétesis se transforma en una «ley de la naturaleza», en un
enunciado general que describe una uniformidad .observada en la naturaleza. El término
«teoria» en su sentido cientifico estricto puede entenderse mejor como un intento de dar@
cuenta de un conjunto de hipétesis o leyes de la naturaleza subsumiéndolas en una
explicacion mdas general. Un ejemplo seria el intento de Newton de explicar los
movimientos de la materia diciendo que cualquier caso de movimiento material podria ser
subsumido bajo la ley general de que los cuerpos se atraen mutuamente de acuerdo con sus
masas relativas y en una determinada proporcion a la distancia entre ellos. Esta «teoria» nos
ayuda a explicar fendmenos tan diferentes como la caida de la lluvia, los periodos de las
mareas y
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las orbitas de los planetas subsumiendo varias explicaciones diferentes bajo una misma ley
mas general. Otro ejemplo lo constituye la obra del gofisico Wegener, a quien llamé la
atencion la presencia de varias continuidades en las estructuras de las rocas de diferentes
masas de tierra e intenté explicar estas coincidencias sugiriendo que habia habido una
deriva de los continentes a partir de una masa central. La teoria newtoniana de la gravedad,
la teoria de la deriva de los continentes de Wegener, o la teorfa darwiniana de la seleccion
natural son otros tantos ejemplos de este tipo de explicaciones de segundo orden que se
refieren a uniformidades establecidas (1, C, pagina 12).

De todas las maneras, aunque puede establecerse la distincién entre hipétesis y teorias, el
término «teoria» se usa con frecuencia, incluso en las obras de divulgacidn cientifica, en un
sentido menos estricto, de forma que ambos términos se usan muchas veces como
sinénimos. Puesto que este libro trata de teoria de la educacion, y no de teorias cientificas,
no complicaremos nuestra exposicion insistiendo en esta distincion, de forma que cuando
hablemos de ciencia seguiremos la acepcion menos estricta y usaremos el término «teoria»
para referirnos tanto a hipdtesis que equivalen a leyes de la naturaleza como a esas otras
teorias de orden superior, cuya finalidad es subsumir varias generalizaciones en leyes mds
generales. Para nuestros propdsitos esto no tendrd graves consecuencias.

Para una teoria cientifica es importante que cuadre con los hechos conocidos, que la
explicacion que proporcione sea correcta. Cuando el cientifico intenta establecer su teoria,
busca la evidencia disponible en el mundo empirico. Esto le obligard a dedicarse a la obser-
vacion sistematica ya la experimentacion. Si resulta que la teoria no se ajusta a la totalidad
de los hechos conocidos, debe ser modificada o reemplazada. Si estd de acuerdo y explica
los hechos que son relevantes para la teoria, entonces se considera confirmada y se con
vierte en una parte del amplio corpus de las leyes naturales.

3. Teorias explicativas y teorfas practicas

Si dirigimos nuestra atencién a la teoria de la educacién presente en las obras de los
«grandes educadores» del pasado, constataremos que no estd muy de acuerdo con la
caracterizacion de una teoria cientifica que acabamos de dar. Platon, Rousseau, Froebel y
otros no llevan a cabo su tarea de teorizacion educacional en la forma: en que lo haria un
cientifico. Sus teorias contienen muy escasas referencias a la observacion o a experimentos
sistemdticos sobre los nifios,
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por ejemplo, y sobre la forma de su desarrollo, o sobre los métodos de ensefanza y su
efectividad. Lo que generalmente encontramos es que el autor comienza con determinados
supuestos acerca de lo que se puede o se debe hacer en educacién y, sobre la base de tales
supuestos, ofrece algunas recomendaciones acerca de lo que los profesores y otros
individuos deberian hacer. No todos esos supuestos son susceptibles de tratamiento y
control por la investigacion cientifica, pero incluso cuando lo son encontramos que, por lo
general, esos autores no pretenden llegar a ellos como pretenderia hacerlo un cientifico.

Supuestos sobre la naturaleza de los nifios, por ejemplo, se adoptan generalmente sin
discusidn o a partir de otros supuestos que tampoco han sido establecidos empiricamente.

Tampoco las conclusiones a las que se llega en esas teorias pueden ser contrastadas con los
hechos del mundo, como seria el caso de las conclusiones de una teorfa cientifica. De ahi
que Platén, Froebel y Rousseau hayan sido acusados de no ser en realidad tedricos de la
educacion. Sus opiniones y recomendaciones, se dice, no pueden ser contrastadas por
referencia al mundo observable, ni estdn siempre basadas en una evidencia empiricamente
controlada.

Algo hay de verdad en esto, pero hay que decir bastante mds. Una cosa es demostrar que
los tedricos de la educacion han mantenido en el pasado supuestos y opiniones que no son
empiricamente comprobables, y otra muy diferente concluir que la teoria de la educacién en
cuanto tal no es en absoluto una teoria. Los fallos de los tedricos tradicionales son
ciertamente argumentos en contra de sus teorias particulares, pero todavia queda la cuestién
de si la teoria de la educacion en cuanto tal puede ser defendida de la acusacién de que no
es en realidad una teoria, o lo es s6lo por cortesia. Es preciso que examinemos ahora esta
acusacion.

Hay que reconocer que existe una diferencia entre las teorias cientificas y otra clase de
teorfas, entre las que se incluyen las teorias de la educacion. La ciencia es
fundamentalmente un asunto que tiene que ver con la explicacion. El objetivo principal al
hacer ciencia es captar la verdad sobre el mundo y expresar esa verdad en forma de leyes de
la naturaleza. Es cierto que tales leyes, una vez establecidas, pueden usarse no sélo para
explicar lo que sucede, sino también para que podamos predecir y hasta cierto punto
controlar el futuro. Pero el cientifico en cuanto tal no tiene por qué hacer recomendaciones
respecto al uso que se ha de dar al conocimiento que €l proporciona. La cuestion de como
podemos controlar acontecimientos futuros puede ser competencia del cientifico, pero no lo
es la decision de ejercer ese control y la forma como se lleve a cabo. Quizd Malthus estaba
proponiendo una teoria cientifica cuando mantenia
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que la Poblacién tiende a crecer mds alld de lo que las provisiones de alimentos permiten y
que el equilibrio se restablece de forma natural por el hambre y la enfermedad; pero cuando
utilizaba teoria como base para dar consejos en contra de los matrimonios tempranos o en
contra de la beneficencia, no estaba haciendo ciencia, sino algo diferente.

Estaba dando consejos practicos a los administradores y otras gentes. Podemos, pues, hacer
una distincién entre teorias explicativas, como las de Newton y Wegener, y teorias prdc
ticas. Mds adelante nos ocuparemos en detalle de las teorias pricticas. Por el momento,
advirtamos que la tarea del cientifico, cuanto cientifico, no es principalmente practica, sino
explicativa tarea es hacer descubrimientos. Sin embargo, la educacién es principalmente
una tarea prdctica. [Qué clase de tarea prictica? , es al que hay que discutir de forma mas
rigurosa, pero esencialmente implica realizar algo, cambiar las actitudes y el
comportamiento de gente, por lo general, los de los nifios. La labor del educador, del
profesor, es realizar una transformacion en el mundo.

Esta distincion es importante, porque Puede argumentarse que mientras una teoria cientifica
es basicamente descriptiva y explicativa una teoria educativa no se dedica a explicar como
es el mundo. Mds bien, como ha mantenido P. H. Hirst, su funcién principal es guiar la
préctica educativa ..21/.22.

Su funcién es principalmente prescriptiva o recomendatoria. La diferencia puede
establkcerse simplemente diciendo que mientras una teoria cientifica pretende decirnos qué
ocurre, una teoria de la educacion, lo mismo que las teorias de la moral la medicina o la
politica, pretende decirnos qué tenemos que hacer.

Esto no quiere decir que una teoria de la educacién no se pueda usar en algunas
circunstancias, para explicar lo que ocurre, por ejemplo en una clase; pero la educacién es
principalmente prictica en cuanto a su funcién, y la teorfa de la educacién es
principalmente una teorfa prictica.

Quizd pueda comprenderse ahora que una de las objeciones posibles a la teoria de la
educacion, en el sentido de que no opera fielmente como una teoria cientifica, estd mal
orientada. No puede constituir una objeciéon vélida a la teoria de la educacion el que sus
conclusiones no puedan ser contrastadas con los hechos del mundo empirico, puesto que las
teorias de la educacion no pretenden dar una explicacién de la forma como es el mundo.
Una teoria de la educacién no opera como una teoria cientifica, y no se la puede someter a
los controles del método cientifico. Lo cual no significa que hayamos salvado a la teoria de
la educacion de todas las objeciones que podrian hacérsele. Queda en pie el problema de
como hay que evaluar sus afirmaciones. La cuestién es, sin embargo, que
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a la teoria de la educacion no se le puede negar el titulo de teoria simplemente porque no se
ajusta completamente a lo que es una teoria cientifica. El hecho de que la palabra «teoria»
se entienda comunmente en un contexto cientifico no significa que cuando se usa con otro
sentido se esté usando de forma errénea o engafiosa.

Lo erréneo seria suponer que las unicas teorias fiables y auténticas son las teorias
cientificas. Esto seria como suponer que el ajedrez no es en realidad un juego porque no se
use en €l ninguna pelota o que un solitario no es propiamente un juego puesto que el
jugador no tiene contrincantes. Los juegos no son menos juegos por el hecho de que se
jueguen sobre un tablero o sin pelota o sin compaifiero (43, p. 66 ).

Y de la misma manera que existen diferentes clases de actividades llamadas juegos,
también hay diferentes clases de teorias. Una clase es la de las teorias cientificas,
descriptivas y explicativas, otra la de las teorias practicas cuya finalidad no es la
explicacion, sino la prescripcion.

El hecho de que estas teorias predominantemente practicas no sean «cientificas» en el pleno
sentido de la palabra no nos autoriza a considerar que no son teorias. Ni tampoco son una
clase inferior de teorias. Son teorias de una clase diferente.

4. Teoria de la educacion y filosofia de la educacion

Podemos ahora dar una idea preliminar de la naturaleza y funcion de una teoria de la
educacion. Para ello usamos una especie & «modelo», un instrumento que nos permite
captar una situacion complicada presentdndola de forma simplificada. Concibamos la
educacién como algo que implica un conjunto de actividades interrelacionadas que se
llevan a cabo a diferentes niveles, algo asi cmo un edificio que tiene mds de un piso
ocupado.

En la planta baja se llevan a cabo varias «actividades educativas»: ensefiar, aprender
instruir, demostrar, castigar, el tipo de actividades que uno puede encontrarse en cualquier
aula. En el siguiente nivel superior, digamos en el nivel del primer piso, estd la teoria de la
educaciéon que puede entenderse como un conjunto de principios, consejos y
recomendaciones interconectados y orientados a influir en las actividades que se llevan a
cabo en la planta baja. En el siguiente nivel superior estd la filosofia de educacién cuya
tarea principal es la clarificacion de los conceptos utilizados en los niveles inferiores
(conceptos como los de “educar” y “ensefiar” por ejemplo), y el examen de las teorias que
operan en ellos para comprobar su consistencia y validez.

Las diferencias de nivel deben entenderse como diferencias “légicas”
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lo cual significa, dicho en pocas palabras, que cada piso superior surge y depende de los
pisos inferiores, La teoria de la educacion, por ejemplo, presupone actividades educativas y
depende de ellas en cuanto a su objeto. La filosofia de la educacién presupone actividades
educativas y teorias de la educacién, La teorizacion sobre la educacién puede considerarse,
lo mismo que la filosofia de la educacion, una actividad de orden superior, puesto que
opera sobre actividades relacionadas que se llevan a cabo en un nivel légico inferior, La
teoria de la educacion, por lo tanto, es una empresa de orden superior, una actividad
orientada a guiar a quienes estdn comprometidos en actividades educativas, en las escuelas
o en cualquier otra parte, Puede considerarse, por ejemplo, que cada uno de los grandes
autores de teoria de la educacién, Platén, Locke, Rousseau, Mill, Dewey, presenta un
cuerpo mds o menos elaborado de prescripciones para guia de los maestros.

Esta afirmaciéon da quizd una idea demasiado simple, y para corregirla tenemos que
anticipar un punto que trataremos en un capitulo posterior. Podemos decir que las teorias
que estos autores presentan son teorias «generales» de la educacion, teorias que pretenden
proporcionar una orientacién comprensiva, global de la conduccion del proceso educativo,
y que generalmente van asociadas a una posicion social y politica especifica.

Hay otro punto que conviene advertir aqui. El término «teoria de la educaciéon» se usa a
veces para referirse a diversos tipos de obras acerca de la educacion, de manera que lo que
en realidad son discusiones psicoldgicas, sociolégicas o filoséficas de temas educativos,
pueden quedar incluidas bajo este amplio rétulo. Se puede objetar a esta forma de proceder
que convierte a la teoria de la educacion en algo excesivamente amplio y confuso, puesto
que la mayor parte de las teorizaciones acerca de la educaciéon no constituyen una teoria de
la educacion.

En este libro se entenderd que «teoria de la educacion» se refiere en sentido estricto a un
cuerpo de principios y recomendaciones dirigidas a quienes se dedican a la préictica
educativa.

5. Psicologia y sociologia

Hasta ahora hemos intentado librar a la teoria de la educacién de la acusacién de que no es
en realidad una teoria. Para ello hemos argumentado que el papel de la teoria de la
educacion es diferente al de una teoria cientifica, y que los criterios que se utilizan para
juzgar la validez de las teorias cientificas no son siempre
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adecuados para evaluar teorias de la educacion. Lo que todavia no hemos demostrado es
que una teoria de la educaciéon puede ser evaluada de acuerdo con criterios propios.
Trataremos este asunto de forma mds completa en el proximo capitulo. Sin embargo,
podemos adelantar que tan cierta como la diferencia entre ambos tipos de teoria es la
existencia de una estrecha relacion entre ellas.

Para que una teoria practica pueda ser considerada como vélida, sus concusiones no pueden
ir en contra de las verdades cientificas establecidas.

Las conclusiones pricticas deben ser teéricamente posibles.

Por consiguiente, dentro del marco de una teoria practica de caracter general, por ejemplo
dentro del marco de una teoria de la educacion, caben diferentes teorias cientificas. Estas
teorias prestardn una contribucién a la teoria préctica proporcionando el conocimiento
empirico que se requiere como base realista para hacer recomendaciones.

Para exponer esto de forma mads clara consideremos brevemente de qué forma las dos
ciencias mds estrechamente relacionadas con la educacién, la psicologia y la sociologia,
pueden contribuir a la teoria de la educacidon. Algunas contribuciones efectivas seran
discutidas mds adelante en este libro. Aqui sélo aludiremos a las caracteristicas generales
de estas contribuciones.

El psicologo y el socidlogo pueden contribuir a la teoria de la educacion de dos maneras
importantes. Para explicar esto podemos recurrir a la distincion que hicimos anteriormente
entre teorias acerca de la educacion y teorias de la educacion. Las teorias acerca de la
educacion toman la educaciéon como un dato, hacen generalizaciones sobre €l e intentan
explicar su funcién en términos, por ejemplo, de las necesidades sociales o individuales, o
se dedican plantear la cuestion de sus origenes, su historia o su influencia social.

Pueden existir, por lo tanto, teorias psicoldgicas y socioldgicas acerca de la educacidn, asi
como teorias histdricas o politicas.

Un psicologo, por ejemplo, podria proponer la teoria de que la educacién ayuda a la gente a
integrarse en la vida social, o la de que aumenta la estabilidad mental o quizé la de que crea
una tension nerviosa desconocida en las sociedades primitivas. Un socidlogo podria
mantener que los cambios en el contenido de la educacién son consecuencias, y no causas,
del cambio social, o que una educacién publica y comin aumenta el grado de solidaridad
social. No se trata aqui de si estas sugerencias son verdaderas o falsas. La cuestibn es que
constituirian teorias acerca de la educacibn y que para demostrar que son verdaderas o
falsas habria que llevar a cabo investigaciones de tipo estrictamente cientifico.
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El psicélogo y el socidlogo pueden contribuir también a las teorias de la educacion, a las
teorfas que llevan consigo un cuerpo de prescripciones para orientar la practica. Pueden
contribuir proporcionando la evidencia empirica sobre las que se puedan fundar
racionalmente las reglas practicas. El psic6logo puede descubrir hechos acerca de la forma
como se desarrollan los nifios y como adquieren el aparato conceptual que necesitan para
dar sentido a su mundo. Pueden dar informacién confiable sobre las condiciones en las que
se produce el aprendizaje y sobre la forma de motivar a los nifios para aprender.

Pueden decirnos qué efectos tienen los diferentes regimenes alimenticios y las diferentes
formas de tratar a los nifios sobre el desarrollo de éstos y sobre su comportamiento en la
escuela.

Igualmente el soci6logo puede proporcionarnos informacion acerca de la influencia que
diferentes factores sociales tienen sobre las actitudes de los nifios hacia la escuela o sobre
su capacidad y deseo de aprender, qué efectos tendran las diferentes actitudes paternas
hacia la educacion y cudl serd el efecto de las diferencias de clase social sobre el progreso
escolar del niflo. También aqui los resultados del trabajo del cientifico constituirdn una
contribucion a la teorfa de la educacion, una informacién de, tipo empirico sin la cual no es
posible una practica educativa aceptable.

Los descubrimientos del psicélogo y del socidlogo constituirdn en si mismos teorias dentro
de la teorfa de la educacion, explicaciones que operan como base empirica de las
recomendaciones que se hacen. Para llevar a cabo esta funcion de forma adecuada, estas
teorias deben a su vez estar bien fundadas en cuanto teorias cientificas.

Importantes teorias educativas del pasado incluian generalmente una serie de supuestos
psicoldgicos y sociolégicos como fundamento de sus recomendaciones. Por desgracia esos
supuestos pretendidamente factuales eran unas veces dudosos y no comprobables, y otras
veces falsos. Podemos descubrir hasta qué punto era asi examinando algunas de esas
teorias. Pero d hecho de que algunos de los supuestos incorporados en las teorias de la
educacién carezcan de validez cientifica en modo alguno demuestra que la teoria de la
educacion en cuanto tal carece de validez o de legitimidad como teoria. El que una teorfa de
la educacion de las de tipo global apoye sus recomendaciones sobre fundamentos dudosos o
erréneos constituird una razén para rechazarla, pero, como mads adelante diremos, no existe
ninguna razoén que prohiba a una teoria de la educacion hacer pleno uso de los
descubrimientos factuales de psicélogos, soci6logos y demads cientificos, y ser asi, por lo
que a este aspecto se refiere, tan cientificamente respetable como pudiera desearse.
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6. Conclusion

En este capitulo hemos pretendido dos cosas. Primero, distinguir entre dos tipos de teorias,
explicativas y précticas, y situar a las teorias cientificas en una categoria, y a las teorias de
la educacion en la otra. Lo importante aqui era sugerir que no hay por qué despreciar la
teoria de la educacion educacion por la mera razén de que no sea una teoria cientifica.

En segundo lugar demostrar que aunque los dos tipos de teoria son diferentes, existe sin
embargo una relacion entre ellas.

La teoria de la educacién contiene elementos que no se que no se encuentren en las teorias
estrictamente cientificas y por eso su aceptacion o rechazo no es una simple cuestion de
comparacion entre sus conclusiones y los resultados empiricos.

Es cierto, sin embargo que para aceptar las recomendaciones pricticas que se hagan a los
educadores debe cumplirse la condicién de que éstas estén basadas en una comprension
correcta de como es el mundo, y en especial esa parte del mundo constituida por la
naturaleza de los nifios, su desarrollo la forma cémo aprenden y como reaccionan ante las
influencias sociales.

Por consiguiente, es inevitable que haya un componente cientifico en toda teoria adecuada a
la educacion. Una teoria cientifica proporciona una explicacion adecuada de lo que sucede
en el mundo, basada en la evidencia establecida; una teoria de la educacion valida sera la
que proporcione recomendaciones practicas adecuadas, basadas también en una evidencia
adecuada y propiada.

Una Objecion que puede hacerse a muchos de los tedricos de la educacién en el pasado es
que los presupuestos pretendidamente factuales en los que se basaban presupuestos que
deberian estar cientificamente fundamentados, no lo estaban en lo absoluto.

Se, contentaban a menudo con presupuestos dogmaticamente asumidos e incomprobables
cuando lo que se requeria era un conocimiento cientifico. A veces esto era inevitable,
puesto que no disponian de un conocimiento cientifico adecuado; pero en la medida en que
sus teorias carecen de esta fundamentacion cientifica, deberdn quedar abiertas a la critica,
independientemente de lo agudos que sean sus autores y del valor que en otros campos
puedan haber tenido sus intuiciones.



Capitulo 2

LA ESTRUCTURA DE LA TEORIA
DE LA EDUCACION

1. Teorias limitadas y teorias generales

En este capitulo examinaremos la estructura formal de una teoria de la educacion, y
discutiremos de qué forma puede ser validada una teoria de este tipo. Para empezar
podemos hacer una distincion entre teorias de la educacidn «limitadas» y «generales». Las
teorfas limitadas de la educacion implican prescripciones de cardcter principalmente
pedagogico sobre la forma mds efectiva de ensefiar. Un ejemplo podria ser el de que todo lo
que se ensefie debe estar conectado con alguna experiencia del alumno, de manera que éste
pueda encontrar un sentido al nuevo material. Otro es la recomendacion a los profesores de
que procedan «de lo concreto a lo abstracto», de los hechos a los principios. En ambos
casos se trataria de teorias pedagdgicas que implican recomendaciones para la eficacia en la
enseflanza; en ambos casos estarian limitadas a un objetivo técnico. Tales teorias no tienen
por qué estar formuladas explicitamente en forma de recomendaciones. Las que acabamos
de citar podrian haberse formulado también asi: «Los alumnos aprenden de forma mas
eficaz si su trabajo estd conectado con su experiencia previa, o si proceden de la
experiencia concreta de las cosas a la abstraccion y la generalizacion.» Una recomendacion
practica puede estar implicada por algo que es una asercion factual acerca de un proceso
préctico. Por ejemplo, una importante teoria de la
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educacion de este tipo limitado es la que afirma que la naturaleza de una materia determina
en gran medida la forma como debe ser ensefiada. En matemadticas, pongamos por caso, la
comprension de algunos temas presupone el conocimiento y la comprension de otros.

No podemos comprender lo que implica la nocidn de «tridngulo» no hemos comprendido la
nocion de angulo, y «angulo» s6lo puede entenderse si se entiende lo que significa «linea».
La teoria se formula, por lo tanto, en términos de la independencia l6gica de un concepto
respecto de otro, pero implicitamente incluye la recomendacién de que se debe ensefar de
una determinada manera: de acuerdo con el «orden 16gico» de la materia.

Existe un nimero indefinido de teorias limitadas que proporcionan recomendaciones sobre
técnicas de ensefianza, formas de motivar a los nifios, de suscitar sus intereses y ordenarlos.

Constituirdn una parte del equipamiento profesional del profesor. Teorias nuevas y poco
familiares de este tipo limitado son las que posiblemente encuentren resistencia por parte de
los educadores, especialmente si se les presentan como propuestas por «expertos» ajenos a
las filas de los educadores en ejercicio.

Al decir que se trata de teorias de la educacion que hacen o implican recomendaciones
préacticas estamos, desde luego, diciendo que tienen una aplicacion de cardcter general. Es
que proporcionan orientaciones a los educadores en términos generales. Sin embargo, no
por eso dejan de ser, teorias limitadas, en el sentido de que no comportan en si mismas una
nocién comprensiva de qué es la educacion o de cudl es su objetivo. Su relacién con la
educacién es sélo contingente, pues pueden tener aplicaciones efectivas en situaciones en
las que dificilmente podria decirse que se estd nevando a cabo un proceso propiamente
educativo. La educacidn, al menos en uno de sus sentidos, implica algo mas que ensefianza,
algo mds incluso que ensefianza eficaz. En la medida en que estdn relacionadas con la
educacién constituyen simplemente una parte del mecanismo de este proceso, y en la
medida en que son limitadas, normalmente deberdn inscribirse en una teoria més general,
en una teoria global de la educacion.

Las teorias generales de la educacion tienen una finalidad y un objetivo mas ambiciosos.
No contienen sola y simplemente recomen- daciones acerca de las condiciones necesarias
para una ensefianza eficaz, sino recomendaciones para producir un cierto tipo de persona, e
incluso a veces un cierto tipo de sociedad. Las teorias de la educacion de Platon, Rousseau,
James Mill y Dewey son teorias generales.
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Estos autores proponen, desde luego, nomas pedagdgicas, pero hacen mucho maés que esto:
tratan de como formar un hombre educado; y sus recomendaciones se refieren no sélo a lo
que ellos consideran que es la mejor forma de ensefiar, sino también a lo que debe
ensefarse ya los fines de la educacion. Este es el tipo de teorias que mos interesan en este
libro.

2. Estructura de una teoria cientifica

Las teorias generales de la educacion diferiran unas de otras de forma considerable segun lo
que cada una entienda por formar un «hombre educado», pero todas tienen ciertas
caracteristicas en comtn. Una ya la hemos mencionado: todas ellas tienen un caricter
primordialmente practico o prescriptivo, proporcionan recomendaciones generales sobre lo
que debe hacerse. Para poner de manifiesto claramente qué otras caracteristicas comparten
tenemos que examinar la estructura de una teoria préactica y ver asi qué es lo que una teoria
de este tipo implica. Resultara util comparar esa estructura con la de una .teoria general de
tipo cientifico, una teoria general explicativa. La metodologia de la ciencia es complicada y
polémica, y no pretendemos entrar en este tema mdas a fondo que lo estrictamente necesario
para realizar una breve comparacién. Una de las mayores controversias de la filosofia de la
ciencia gira en tomo a como se descubren las teorias e hipétesis cientificas y como se
establece su validez.

Segun una concepcion, las teorias cientificas surgen a partir de la observacionde un gran
numero e casos particulares de un fenémeno, cada uno de los cuales presenta digdmoslo asi
una determinada caracteristica.

Se advierte, por ejemplo, que todos los casos en que un rayo de luz pasa por un prisma de
cristal, son también casos en los que la luz es refractada segin un cierto dngulo. O se
observa que cuando un gas se calienta, aumenta de volumen. Asi es como, a través de la
observacibn y el experimento, se establece una conexion entre uno y otro fendmeno que
puede expresarse en los siguientes términos: Todos los casos de P son también casos de Q.

Cuando el niimero de casos positivos es muy amplio y m ha habido contraejemplos, la
generalizacion se establece como hipdtesis bien fundada como ley de naturaleza, se
considera que se aplica no sélo a los casos efectivamente observados observados, sino
también a los que aun no se han observado y quizd a otros casos no observables. Este
método es conocido como
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«induccién»: establecimiento de una teoria sobre la base de un amplio nimero de casos
observados.

El «inductivismo» numerosos ataques en nuestro siglo y hoy tiende a ser reemplazado, en
cuanto descripcién de lo que los cientificos hacen en realidad, por una concepcién del
método cientifico propuesta por Karl Popper (24, cap. 2). Segun la concepcion de Popper,
el cientifico construye una hipdtesis H generalmente antes de toda observacion sistematica,
y guiado por alguna razén, como puede ser la preocupacion por un determinado problema.

Después realiza una inferencia deductiva, D a partir de la hipétesis: si es el caso que H
entonces bajo determinadas condiciones especificas, se dardn determinadas consecuencias
discernibles. El proximo paso no serd, como podria esperarse, buscar esas consecuencias
sino mas bien buscar una situacion en que, dadas las condiciones especificas, las
consecuencias no ocurran. La tesis inductiva afirmaba que una hipdtesis queda
gradualmente establecida por acumulaciéon de evidencia positiva en apoyo de la
generalizacion Popper pone de relieve que la evidencia positiva, por grande que sea, no
puede establecer la verdad de una hipétesis. Todo lo que la evidencia positiva puede hacer
es apoyar la hipdtesis, poner de manifiesto, por ejemplo que todos los gases examinados
hasta el momento se han expandido cuando han sido calentados, que todos los cuervos
hasta ahora observados han sido negros. Pero esto no quiere decir nada acerca de «todos los
gases» y «todos los cuervos» y sigue siendo posible que futura evidencia dé al traste con la
generalizacion. Lo que si es mds significativo desde un punto de vista_ metodolégico, es el
fracaso en los intentos por descubrir casos de evidencia negativa. La observacion de un
millén de cuervos negros no verificaria la hipétesis de que todos los cuervos son negros,
mientras que un solo cuervo no negro la falsaria de forma concluyente, y un solo ejemplo
de un gas que no se expandiera con el calor falsaria la hipdtesis de que todos los gases se
expanden.

Asi pues, seguin Popper, la finalidad de la observacién y el experimento no es amontonar
evidencia positiva, sino descubrir evidencia en contra de una hipétesis, si es que existe.

La idea de Popper es que el valor de una, hipétesis reside en el hecho de no haber sido
refutada cuando se han dado todas las oportunidades posibles para la refutacion.

A partir de este resumen, enormemente simplificado, podemos extraer la estructura de una
teorfa explicativa y descriptiva, e indicar el procedimiento que conduce a su validacion.
Puede esquematizarse en estos términos:



2. La estructura de la teoria de la educaci6n 29

1. Hipétesis inicial H ... ... ... Todos los p son Q.
2. Deduccion a partirde H ... ... Si todos los P son Q, entonces

Si H, entonces D en determinadas condiciones se dara R.
3. Comprobaciénde D ... ... ... Bajo las condiciones especificadas,

nunca se ha encontrado que no se dé R.
4. Conclusion: H queda provi-
sionalmente establecida ... ... Todos los P son Q.

Esta formulaci6n pone de manifiesto la diferencia entre los dos enfoques. El inductivista no
comienza con una hipotesis, sino que llega a ella como resultado de una gran cantidad de
(observaciones de cosas P que son Q. Pero, segin hemos dicho, no puede establecerse la
verdad de una hipétesis por este procedimiento; las observaciones no pueden garantizar la
conclusién. El enfoque que acabamos de presentar pone el énfasis en el hecho de la no
refutacion. No se puede .probar que las teorias sean verdaderas; se puede probar que son
falsas, proporcionando evidencia en contra; puede suponerse que son verdaderas ante la
falta de evidencia que las refute, siempre que se haya intentado encontrar tal evidencia de
forma explicita y sistemdtica.

Hay otro punto importante a tener en cuenta a propdsito del método cientifico. Una teoria
cientifica descansa sobre determinados supuestos que el cientifico da por garantizados hay
que suponer que se dan determinadas condiciones iniciales, al planear experimentos y hacer
observaciones el cientifico debe suponer que el mundo actia de manera uniforme.

Si P tiene hoy la caracteristica Q, hay que suponer que, en circunstancias iguales, también
tendra esa caracteristica mafana.

Si no adoptara estos supuestos, el cientifico no podria actuar, puesto que la observacion y el
experimento serfan inttiles tanto para apoyar una hipdtesis corno para refutarla.
Garantizado este presupuesto inicial de la uniformidad de la naturaleza, y el nuevo supuesto
de que todo lo que ocurre tiene una causa, el cientifico puede proceder a formular nuevos
supuestos acerca del comportamiento de los fendmenos, es decir, a formular hipétesis ya
someterlas a , la critica y la comprobacibn experimental.

3. Estructura de una teoria practica

Podemos examinar ahora, comparativamente, la estructura de una teoria préctica. Se
diferenciara de una teoria descriptiva y explicativa.
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en que su conclusion normalmente serd una prescripcion o mas probablemente una serie de
prescripciones mientras que una teoria cientifica implicard por lo general una conclusion
factual.

Resultara evidente, por lo tanto, que quien desee construir y establecer una teoria practica
tendrd que proceder de forma bastante diferente a como procede el cientifico. No
comenzard con un supuesto respecto a que tal posible estado de hechos es efectivamente
asi, sino con el supuesto de que hay un posible estado de hechos que deberia ser asi; algin
fin deseable que deberia conseguirse. Una teoria préctica debe comenzar con fines u
objetivos. Después habra que decir cudles serfan, en las circunstancias dadas, los mejores
medios para conseguir el objetivo deseado, y la teoria consistird en la presentacion del
objetivo a alcanzar y en la recomendacion de los diferentes medios para alcanzarlo. Una
teorfa prictica consistird, pues, en un conjunto de recomendaciones razonadas. Su
estructura, pues, sera en forma simplificada la siguiente:

1. P es deseable como finalidad.
2. En las circunstancias dadas, Q es la forma mas efectiva de conseguir P.
3. Por consiguiente, hagase todo cuanto Q implica.

En la practica, hacer Q implicara hacer todo, tipo de cosas, segun la naturaleza de la teoria.
Tratdndose de una teoria educativa, Q se concretard en un nimero indefinido de actividades
pedagogicas: ensefar, orientar a los nifios, motivarlos, animarlos, etc.

Sin embargo, una cosa es formular una teorfa practica y otra muy distinta establecer su
validez o rechazarla por inadecuada, Una vez mads resulta claro que si alguien desea validar
una teoria préctica, no podrd hacerlo simplemente a la manera como un cientifico valida
una teoria cientifica. Si la conclusion de la teoria fuera, por ejemplo, «hdgase xyz», no
tendria mucho sentido mirar a ver si alguien real mente hace xyz, o s* lo hace la mayor
parte de la gente o si no lo hace nadie. No tendria sentido afanarse ni por acumular casos
positivos de, prictica, ni por buscar casos negativos. Lo que la gente realmente hace o no
hace tiene, por lo general, poco que ver con lo que deberia hacer y ninguna clase de
evidencia sobre lo que de hecho hace, nos ayudard a establecer la validez de una
prescripcién. Los dos tipos de teoria son completamente diferentes en este aspecto.
Mientras que una teoria descriptiva se mantiene o se viene abajo en funcién de cémo es el
mundo, una teoria practica no queda ni establecida ni refutada por simple referencia al
mundo empirico. Para validarla tendremos que demostrar que sus conclusiones merecen
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ser puestas en practica. Precisamente el problema de como hay que hacer esto constituye
una compleja cuestion de la que nos ocuparemos mas adelante en este mismo capitulo, en
relacion con a justificacion de un tipo, especifico de teoria préctica, la teoria de la
educacion.

Lo que resulta de esta descripcidn de lo que es una teoria prictica se resume en lo siguiente:
Del mismo modo que un cientifico tiene que empezar con determinados supuestos bésicos
para su teorfa, asi también quien construya una teoria prictica tiene que adoptar
determinados supuestos para su tarea. Los supuestos del cientifico adoptan la forma &
hipétesis acerca del mundo empirico. Los supuestos del tedrico prictico implican una
hipétesis prescriptiva (la de que debe conseguirse determinado objetivo) y otros supuestos
respecto a los medios para alcanzar ese objetivo. y de la misma forma que el cientifico debe
adoptar algunos supuestos respecto a las Condiciones iniciales, y respecto al material en
bruto Con el que trabaja (el supuesto de que el mundo es uniforme en su forma de actuar y
estd causalmente determinado), asi también el tedrico prictico tiene que adoptar
determinados supuestos acerca de sus condiciones iniciales y sus materiales, Desde luego
también €l tiene que suponer la uniformidad de la naturaleza y la causalidad, pero tiene que
adoptar ademds otros supuestos iniciales. Uno de ellos es el de que la gente es capaz de
hacer aquello que resulta necesario para alcanzar el objetivo propuesto. No tendria sentido
prescribir una accion que fuera imposible de llevar a cabo.

4. Supuestos de la teoria de la educacion

Podemos ahora examinar mas Concretamente el tipo especifico de teoria practica que nos
interesa, es decir, la teorfa de la educacién. Una teoria general de la educacién tendrd la
estructura de una teoria préctica tal como la acabamos de delinear, es decir garantizado que
determinado objetivo educativo es deseable, la teoria recomendard determinados
procedimientos para conseguir ese objetivo.

Esto implicara determinados supuestos acerca del objetivo a alcanzar, acerca de quiénes
deben ser educados y acerca de qué métodos hay que usar para educarlos, Ya ha sido
mencionado, por otra parte, el supuesto general respecto a aquellos a quienes va dirigida la
prescripcidn, el supuesto de que son capaces de hacer lo que se prescribe.

En primer lugar habra un supuesto acerca del fin o bs fines. La educacién es un recurso
que la sociedad utiliza para conseguir determinados fines que se consideran deseables;
formular esos fines es determinar lo que generalmente se llaman «objetivos» de la
educacion.
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Por consiguiente, toda teorfa general de la educacién implicard determinados presupuestos
valorativos. Historicamente los tedricos de la educacion han partido de presupuestos
valorativos diferentes y ello ha determinado en gran medida las diferencias entre unas y
otras teorias. Algunas de estas diferencias serdn tomadas en consideraciéon en el préximo
capitulo. Por lo general, sin embargo, todos los tedricos de la educacion en el pasado
formularon sus objetivos tanto en términos de_los diferentes tipos de individuos que habia
que formar a través de la educacion, como en términos de determinados modelos de
sociedad que habia que conseguir. La relacion entre estas dos nociones, el individuo ideal y
la sociedad ideal, es bastante complicada y no va a ser analizada aqui. Unicamente diremos
que algunos tedricos han visto la educacién en cuanto formacion de individuos qué van a
vivir en la sociedad, tal como ésta es, aunque sin rechazar la posibilidad de que influyan en
ella para bien o para mal, mientras que otros han visto la educacion desde el punto de vista
de una sociedad ideal en la que los hombres educados, podrian ocupar su lugar adecuado.
John Locke, por ejemplo, un filésofo del siglo XVII, partia del supuesto de que el objetivo
de la educacion era formar un hombre responsable, civilizado y cristiano que estaria
capacitado para vivir en la sociedad de su tiempo. Locke ponia, pues, el énfasis en la
formacién de un tipo de individuo.

Por otra parte, Platon, que escribia en el siglo IV antes de nuestra era, puede decirse que
partia de la nocién de una sociedad ideal y consideraba la educacién como un medio para
conseguir esa sociedad ideal. Esto también implicaba la formacién de un tipo diferente de
individuo, un hombre «justo»; pero el énfasis aqui tiende a situarse en los aspectos civicos
o socia- les de la educacion, en vez de en los individuales. Dentro de estos limites, sin
embargo, todas las teorias de la educacién parten de determinados supuestos respecto a los
objetivos a alcanzar que implican la formacion de un determinado tipo de hombre y en cada
caso llevan asociado el supuesto de que el fin propuesto es realizable.

Otro segundo supuesto o conjunto de supuestos se refiere a la naturaleza de quienes deben
ser educados, los nifios o los alumnos en general. Un supuesto fundamental a este respecto
es el de que el comportamiento humano es plédstico en una cierta medida, de manera que lo
que se hace con los nifios al ensefarles tendréd algiin efecto duradero sobre ellos. Si los
nifios nacieran con pautas de comporta- miento fijas y nada de lo que les sucediera después
produjera diferencias en sus respuestas, la educaciéon no tendria ningin sentido, ni seria
posible. A partir de este supuesto bdsico de la plasticidad, es posible adoptar otros
supuestos sobre los nifios dentro de una va- riada gama. Puede suponerse que son criaturas
traviesas por naturaleza
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que, si se las deja de la mano, estardn haciendo continuas diabluras, de manera que
necesitan constantemente la direccion y el control de los adultos. Puede suponerse, ademads,
que este cardcter travieso no es meramente accidental, sino que estd inscrito en la
naturaleza del nifilo, que nacen con la marca del pecado original. O alternativamente se
puede suponer, como hicieron Rousseau y algunos de sus seguidores, que los nifios son
buenos por naturaleza. «Todo es bueno», dice Rousseau, «cuando sale de la mano de su
Creador» 38, lo cual implica que si los nifios se hacen malos es porque se les ha estropeado.
Una concepcién similar fue defendida por Froebel, quien vio en el nifio una manifestacion
viviente de un modelo divino, un ser cuya finalidad es desarrollarse hacia una preordenada
perfecciéon. Desde luego estos presupuestos no son los tinicos que pueden adoptarse. Puede
argumentarse ademds que no se trata de suposiciones especialmente ttiles; pero se trata de
suposiciones que se han hecho y que han tenido influencia en el pensamiento pedagdgico
del pasado. Lo importante, sin embargo, es que una teoria general de la educacion necesita
'adoptar algunos supuestos acerca de los nifios, si es que quiere hacer recomendaciones
serias sobre como debe ensendrseles y con qué fin.

Finalmente la realizaci6bn de un objetivo educativo implicard la formacién de una persona
equipada para vivir de una determinada manera, para responder de una forma especifica
ante el mundo que le rodea, y por lo general se acepta que esto requiere la iniciacion del
nifio en determinadas clases de conocimientos y habilidades. De ahi que un tercer tipo de
supuestos comprendidos en toda teoria general de la educacién sean los que se refieren a la
naturaleza del conocimiento y a los métodos que se consideran apropiados para
transmitirlo. Un supuesto de este tipo es el de que el conocimiento es posible. Esto puede
parecer obviamente verdadero, pero no por ello deja de ser un supuesto, y filésofos, ha
habido que se han preocupado por este motivo. Pocos seran quiza los maestros que tengan
serias dudas sobre la posibilidad del conocimiento, pero puede haber y ha habido diferentes
opiniones sobre la validez y fiabilidad de lo que se considera como conocimiento. Platén,
por ejemplo, pensaba que el tnico conocimiento digno de tal nombre era el conocimiento
que se pareciera al de las matematicas, puesto que s6lo aqui es posible la certeza; todo lo
demds, pensaba €l, era mera opinién mds o menos fiable.

Otros, como John Dewey, se inclinaban a considerar el conocimiento cientifico como el
mas valioso, puesto que es el Unico que permite a los hombres controlar su entorno y la
calidad de su vida. Es obvio que los supuestos acerca de la naturaleza del conocimiento
pueden muy, bien influir en las recomendaciones que se hagan.
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Por ejemplo, las consecuencias que se deriven para la propia concepcién de la pedagogia
serdn muy diferentes si uno supone que el conocimiento es cuestion de varias disciplinas
distintas, cada una con su propio aparato conceptual y sus procedimientos, o sipor el
contrario, supone que cualquier Intento de dividir el conocimiento en distintos
compartimientos es irrealista y que el conocimiento, como la experiencia, es mas 0 menos
indiferenciado. Por otro lado, la clase de conocimiento que se considere como
fundamentalmente importante condicionard la clase de métodos recomendados. Si se
supone que el conocimiento matematico es el tipo bdsico de conocimiento, habrd, una
tendencia a recomendar métodos que requieran este tipo caracteristico de pensamiento,
poniendo de relieve la importancia de trabajar mediante inferencias deductivas a partir de
primeros principios e intentando asimilar todas las materias a las matemadticas en lo que, a
metodologia se refiere.

Si se considera a las ciencias fisicas como el tipo fundamental de conocimiento, se
primaran los métodos que implican observacion, experimentacion e invencion. Desde luego
nadie va a recomendar que toda la pedagogia siga el patrén de las matematicas o de las
ciencias, con exclusion de cualquier otra forma de pensamiento, pero el dar importancia a
un enfoque mds que a otro puede ser el resultado de mantener diferentes supuestos sobre la
naturaleza del conocimiento.

Una nueva complicacién surge por el hecho de que el conocimiento y la habilidad pueden
ser considerados valiosos tanto con vistas a un fin externo cuanto por sus propios méritos.
Por ejemplo, las matematicas son utiles para realizar cdlculos complicados en la préictica de
un ingeniero, pero al mismo tiempo constituyen un cuerpo de conocimientos que pueden
ser estudiados simplemente en tanto que disciplina intelectual. Diferentes apreciaciones en
este punto dardn como resultado diferentes perspectivas en la educacién. Lo que importa
aqui, sin embargo, es sefialar que toda teoria general de la educacién contendrd supuestos
acerca de lo que hay que aprender y acerca de la forma mds efectiva de aprenderlo y
ensefarlo.

5. Dos modelos de educacion

Los diferentes supuestos acerca de los niflos y de la naturaleza del conocimiento han
contribuido a una polarizacion de actitudes en torno a la educacion, que ha dado lugar a lo
que generalmente se conoce como enfoque «tradicional» y enfoque «progresivo». El
enfoque tradicional se basa en el supuesto de que los nifios tienen una cierta aversion a la
educacién, de manera que la ensefianza tiene que
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ser en gran parte cuestion de dar érdenes, coaccionar y prohibir. Se piensa que al alumno
hay que imponerle la educacion y que la tarea del maestro es conseguirlo. Los partidarios
de este modelo suelen recalcar lo que hay que aprender, y suponen que la educacion hace
que el alumno adquiera conocimientos y actitudes que son importantes por Si mismos.
Ademas se suele pensar que este conocimiento consiste en una serie de diferentes areas de
comprension - matematicas, ciencia, historia, etc. — que deben ser todas ellas ensefiadas y
aprendidas como disciplinas distintas. L.a educacion se representa, pues, como una especie
de transaccién entre un recipiente lleno, un depésito de conocimientos, habilidades y
actitudes socialmente importantes, mientras el alumno estd vacio y necesita que se le llene.
Puesto que el alumno ademds de estar vacio suele ser perverso, la transaccion necesita
generalmente ir acompafiada del ejercicio de la autoridad y de la fuerza. Los métodos
tipicos seran la enseflanza y el ejemplo por parte del maestro, con recepcién pasiva e
imitacion por parte del alumno. Como la tnica fuente de aprovechamiento educativa para
el alumno es el maestro, se exigird que se le atienda continuamente, y, en definitiva, se
impedird la cooperacion entre los propios alumnos. Este resumen es quiza una caricatura,
pero facilmente se puede reconocer que describe una situacién con la que uno podra
haberse encontrado en una escuela elemental al final del siglo XIX, y que incluso puede
encontrar en algunas escuelas actuales.

El enfoque llamado «progresivo» u «orientado al nifio» que es caracteristico de la mayoria
de las escuelas en la actualidad, se basa en un conjunto diferente de supuestos. Aqui se
supone generalmente que el nifio estd en principio bien dispuesto hacia la educacion y que
tiene impulsos espontdneos de curiosidad e interés. Se supone también que el conocimiento
y la destreza son importantes porque proporcionan los medios que el nifio necesita para
desarrollar sus potencialidades y «crecer» desde dentro de si mismo. La educacién se
considera no como una mera transaccion unilateral entre un maestro y un alumno, como un
reparto de conocimientos, sino mds bien como una empresa cooperativa en la que al
alumno se le anima a tomar la iniciativa, a explorar su entorno a encontrar las cosas por si
mismo Yy en la que el maestro proporciona la ayuda necesaria para asegurar que el nifio
tiene estimulos intelectuales y oportunidades suficientes para su desarrollo. La ensefianza y
la instruccion tradicionales, la rigidez del comportamiento en el aula, dan paso a la libre
busqueda de informacion, se estimula al alumno para que desarrolle por si mismo métodos
de descubrimiento y actividades de exploracion. Bajo esa concepcién subyace la idea de
que asi como la experiencia del
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nifio no estd diferenciada en comportamientos estancos llamados «matemadticas», «ciencia»
y demds, tampoco el «conocimiento» consiste en disciplinas rigidamente separadas ni
puede ser tratado como si consistiera en eso.

Los educadores progresivos tienden a evitar las divisiones tradicionales de las materias de
estudio y la organizacion compartimentalizada del «curriculum», y piensan en términos de
actividades «integradas».

Tenemos, pues, dos prototipos de teoria de la educacién, cada una con diferentes supuestos
acerca de los nifios, y acerca del cono- cimiento y de los métodos de ensefianza como bases
para las recomendaciones practicas. Cada una de ellas, en conjuncién con alguna
declaracion de objetivos, alguna nocion respecto a lo que debe entenderse por hombre
educado, constituye, en un amplio sentido, una teoria de la educacién. Veremos como las
teorias histéricamente importantes de las que vamos a tratar se aproximan a uno de estos
dos modelos.

6. La justificacion de una teoria educativa

Pasemos ahora a la cuestion crucial de la justificacion. ; Como podemos someter a prueba
una teoria de la educacién en cuanto tal; cémo podemos descubrir si es valida o invalida, si
sus recomendaciones deben ser adoptadas o no? La contrastacion de una teoria cientifica
prsenta pocas dificultades en principio. Una teoria cientifica pretende proporcionar
informacién acerca del mundo empirico, y serd aceptada o rechazada simplemente segun
se ajuste o no a los hechos del mundo empirico. Las teorias de la educacién en cuanto
teorias practicas, no pretenden proporcionar informacion de ese tipo , sino decir lo que debe
hacerse. Por consiguiente para criticar o rechazar una teoria de la educaciéon no podemos
limitarnos a demostrar simplemente que sus conclusiones prescriptitas son inaceptables
(aunque si fueran inaceptables, por alguna razén esto contaria decisivamente en contra de la
teoria), sino que tenemos que probar que tales conclusiones no son justificables a partir de
los supuestos que se han hecho, o que los propios supuestos se pueden poner en cuestion.

Las dudas que se han planteado en torno a la pretension de que la teoria de la educacién sea
propiamente una teoria, surgieron porque se pensaba que las teorias de la educaciéon no
estaban realmente expuestas a criticas de ese tipo, 0 no lo estaban muy claramente.

Pero nuestro andlisis de la estructura de una teoria practica en general y de una teoria de la
educacién como un caso especial de teorfa practica indica cdmo podria producirse tal
critica. También indica, desde luego, la forma de defender tal tipo de teoria, pero lo
importante aqui
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es resaltar el papel de la critica. Asi como la validez de una teoria cientifica establecida se
basa en el hecho de que es susceptible de critica, pero ha sobrevivido a todos los intentos de
refutarla, asi también es esencial para establecer la validez de una teoria de la educacién en
cuanto tal el que sea posible criticarla y sea capaz de aguantar la critica. Una teoria que no
es criticable tampoco es confirmable; por consiguiente, es importante que podamos
establecer procedimientos a través de los cuales una teoria general de la educacién podria
ser atacada.

Un procedimiento podria consistir en demostrar que se da alguna inconsistencia en la
argumentacion a partir de los supuestos adoptados por la teoria como verdaderos. Una
teoria que aceptara los supuestos e modelo tradicional, por lo que se refiere a los nifios ya
los métodos, dificilmente podria prescribir una tactica pedagdgica «blanda», con relajacion
de la disciplina y métodos no rigidos sin incurrir en inconsistencia. De forma parecida seria
incoherente afirmar que los intereses e impulsos de los alumnos son de importancia bésica
en la educacion y seguir, sin embargo, recomendando précticas que aseguren el aprendizaje
por parte de los nifios a pesar de su falta de interés real e inmediato en lo que se les esta
ensefando. Es decir, que una teoria podria ser criticada por falta de coherencia interna.
O podria demostrarse que los propios supuestos son defectuosos.

Por ejemplo, determinados sup uestos sobre la naturaleza de los nifios o la efectividad de los
métodos pueden hacer referencia a hechos empiricos, y quizd pueda demostrarse que tales
supuestos pretendidamente factuales son falsos o incontrastables. Supuestos acerca de los
niflos pueden estar en contradiccién con conclusiones experimentalmente establecidas por
quienes, como Piaget, han estudiado el desarrollo infantil; o quizd pueda demostrarse que
es imposible decidir racional mente si son verdaderos o falsos. La idea de Froebel de que
los nifios se desarrollan segiin un patrén divino es un ejemplo del tdltimo caso. Froebel
parece adoptar un supuesto factual, pero resulta dificil ver cémo podria demostrarse jamas
si es verdadero o falso. Ninguna observacidon de nifios de verdad serviria para dirimir la
cuestion. Una teoria basada en supuestos incontrastables como éste no seria mds aceptable
que una teoria basada en supuestos cuya falsedad pudiera demostrarse.

La razén por la que hay que rechazar este tipo de suposiciones acerca de los nifios,
incorrectas o incontrastables, es porque pueden conducir a postular objetivos no realistas o
a recomendar métodos inapropiados. y no se gana demasiado diciendo que poco

Amporta todo esto si los métodos son eficaces. Desde luego las conexiones entre los
diversos supuestos y las conclusiones practicas no son, desde un punto de vista 16gico, muy
fuertes, de forma que pueden
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darse supuestos dudosos acerca de los nifios junto con recomendaciones pedagdgicas quiza
muy valiosas en la practica. Sin embargo, .esta discrepancia viciaria la teorfa en cuanto tal
por falta de coherencia interna.

También es posible demostrar si los supuestos acerca de la efectividad de los métodos estan
realmente bien fundados. La efectividad de métodos como «observa y describe» o
«proyectos» o «descubrimiento» puede ser contrastada, y toda teorfa educativa que reco-
miende métodos demostrablemente ineficaces puede ser criticada y rechazada por ello. Lo
mismo cabe decir de una teoria que recomiende métodos cuya eficacia no sea controlable.
Si no hay forma racional de decidir si un nifio se desarrolla de acuerdo con el patrén divino,
tampoco habrd forma de decidir si los métodos que se han disefiado con el propdsito de
lograr ese desarrollo son efectivos. Otro posible fundamento para la critica seria el de si los
métodos recomendados, independientemente de que sean eficaces o no, son en alguna
medida perjudiciales para el nifio o inmorales.

También podria criticarse una teoria porque fueran falsos sus supuestos acerca de la
naturaleza del conocimiento (si estuviera basada, por ejemplo, en la creencia de que todo el
conocimiento es de naturaleza matemadtica, o que el tinico conocimiento posible es el cienti-
fico, o el conocimiento de Dios). La critica en este caso se basaria en lo que un filésofo
llamaria un principio epistemoldgico: el de que no hay razones para suponer que no existen
otras formas de conocimiento salvo el matemético o el cientifico, y el de que afirmar que
todo conocimiento es un conocimiento de Dios es mantener algo que no puede demostrarse
que sea ni verdadero ni falso. Podria también argumentarse que lo que se ha tomado como
conocimiento no es en realidad conocimiento o que, aunque sea conocimiento, tiene poco
valor, ya sea intrinseco, ya instrumental. Una teoria que prescribiera estudiar astrologia
serfa criticable por la primera razon, y una teorfa que hiciera hincapié, por ejemplo, en las
complicaciones de 1a herdldica seria criticable por la segunda razén.

Por ultimo, una teoria de la educacion puede ser criticada respec- to a sus supuestos acerca
de los objetivos de la educacion. En este punto las posibilidades de discusién son
considerables, y volveremos a tratar este tema en el capitulo 4. Podemos, sin embargo,
indicar ahora algunos procedimientos para ejercer la critica a este nivel. Un~ teoria puede
rechazar se porque sus objetivos estén basados en sw puestos acerca de la naturaleza
humana que sean falsos o incontras- tables. Ya nos hemos referido a esto a proposito de los
supuestos acerca de los nifios como material bdsico de la educacién, pero el tema es mas
amplio. Los objetivos de la educacion se basan invaria-
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blemente en alguna nocién acerca de como es el hombre o cémo , puede ser; el objetivo
educativo puede simplemente consistir en la realizacion de esa «verdadera esencia» del
hombre. Pues bien, una \ teoria que base su objetivo en alglin supuesto cuestionable acerca
de la naturaleza humana, el de que los hombres pueden ser perfectos, por ejemplo, podria
ser acusada de suponer algo falso o incontrastable.

Una teoria que pretendiera, hacer inmortales a los hombres, pon- gamos por caso, podria
ser también criticada sobre la base de que su objetivo es irrealizable. y también puede
objetarse en contra de una teoria orientada a la formacion de un tipo de individuo que sea
moralmente inaceptable. Por ejemplo, la formaciéon de un superman nietzscheano,
despectivo para con los derechos y sentimientos de los inferiores, seria atacable desde un
punto de vista moral.

Este ultimo ejemplo plantea algunos problemas, semejantes a los que se planteaban a
proposito de los métodos. Cuando se trata de supuestos factuales podemos falsarlos
demostrando que los hechos son de otra manera. Cuando se trata de supuestos
incontrastables, esto también puede demostrarse. Pero es mucho mads dificil criticar
supuestos que se refieren a valores, ya sea en relacion con los objetivos o con los métodos.
Para ello hay que demostrar que los su puestos criticados son incompatibles con otros
supuestos que pueden o que deben adoptarse (por ejemplo, que debemos preferir la igual
dad, la amabilidad o el respeto .a la gente antes que el interés egoista, el poder, el éxito
politico o incluso antes que la eficacia). Las criticas de este tipo son mucho mads dificiles de
llevar a cabo de forma concluyente que las que pueden apelar a los hechos empiricos del
mundo.

A pesar de todo, una .teorfa de la educacién podria ser criticada y rechazada simplemente
sobre la base de que sus objetivos eran moralmente objetables.

7. Resumen

Hemos dicho que la teoria de la educacion es una especie de teoria practica, un argumento
cuya conclusién consiste en recomen daciones practicas. Su estructura contiene
determinados supuestos acerca de la deseabilidad de los fines, acerca de la naturaleza de los
hombres y de los nifios y acerca del conocimiento y los métodos pedagdgicos. Estos
supuestos constituyen el fundamento para las recomendaciones practicas. L.a comprension
de esta estructura es lo que nos permite ver como podria ser contrastada una teoria de este
tipo. Si se tratara de una teoria cientifica se podria demostrar que es inadecuada en caso de
que contuviera supuestos falsos acerca de como es el mundo. Tratandose de una teoria de la
educacion, su inadecuacion
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puede demostrarse en funcién de si sus supuestos son defectuosos, bien porque sean
factualmente falsos, o bien porque sean incontrastables, o incompatibles con principios
morales, o bien porque sus recomendaciones sean incoherentes con sus supuestos. Con
otras pa- I labras, una teoria educativa es una estructura compleja desde un punto de vista
l6gico y puede ser evaluada de diferentes formas. En la medida en que contiene afirmaiones
empiricas, puede ser contrastada en relacion con los hechos empiricos en la medida en que
implica juicios de valor, resulta vulnerable a la argumentacion filoséfica en la medida en
que constituye una argumentacion deductiva, puede ser sometida a la prueba de coherencia
interna.

Si falla alguno de estos aspectos, puede ser rechazada en cuanto a guia para la préctica.

Por otra parte si una teoria educativa puede ser criticada, también es posible defenderla y
establecer sus conclusiones como dignas de aceptacion en la practica. Esto puede hacerse
demostrando que sus objetivos son realizables y moralmente aceptables, que sus supuestos
acerca de los alumnos estdn apoyados en evidencia empirica adecua- da y que sus supuestos
acerca de la naturaleza del conocimiento y la eficacia de los métodos son inobjetables.

Con otras palabras la teoria puede ser validada demostrando que es racionalmente
defendible. Esto estd de acuerdo con la metodologiapopperiana anteriormente mencionada.
Una teoria educativa valida es aquella que puede resistir a los intentos de rechazarla sobre
la base de que sus supuestos argumentos o conclusiones son de alguna forma inaceptables.

Si efectivamente resiste a tales criticas, entonces en la medida en que se acepten los
objetivos incorporados en ella, sus conclusiones practicas establecen lo que debe hacerse.

Asi, pues, la cuestion planteada en el capitulo primero respecto a la integridad académica
de estas teorias quedaria contestada. No es cierto que la teoria de la educacién entendida
en sentido general, sea teoria solo por cortesia, una especie de seudoteoria. Es teoria por
derecho propio y por que al estar expuesta a la critica y al rechazo queda cualificada como
teoria en medida no menor a como lo son otros tipos de teorias.

Desde luego pueden existir teorias de la educacion indefendibles, lo mismo que hay teorias
cientificas indefendibles. No todas las teorias de la educacion pueden hacer frente a los
diversos tipos de critica que hemos descrito. Pero no hay ninguna razén de principio que
justifique la retirada del titulo de teoria a la teoria general de la educacion. Existen pro-
cedimientos racionales para confirmar o rechazar una teoria de la educacién, y esto
constituye un titulo suficiente para que le prestemos atencioén. Este punto serd importante
cuando en el capitulo 6 discutamos la posibilidad de una teoria general de la educacién en
nuestros dias.



Capitulo 3
TEORIAS HISTORICAS DE LA EDUCACION

1. Introduccion

En el capitulo 2 nos hemos ocupado de la estructura de una teorfa educativa, y hemos dicho
que en ella estdn involucrados varios supuestos respecto a los objetivos, los educandos, el
conocimiento y los métodos. Hemos puesto de relieve la idea de que, aunque la estructura
de una teoria de la educacion es fija, la adopcion de diferentes supuestos da lugar a
diferentes teorias con diferentes recomendaciones pricticas. Intentaremos ahora
ejemplificar esto describiendo rdpidamente algunas teorias de la educacidon que han tenido
importancia histdrica, y poniendo de relieve los supuestos que se adoptan en cada una de
ellas. Ello nos permitira ver hasta qué medida su estudio puede ser titil para los educadores.
Este capitulo estard dedicado a la presentacion de tales teorias. En el pr6ximo expondremos
la critica que se les puede hacer y haremos algunas sugerencias sobre la forma en que
pueden contribuir a una comprension de problemas educativos actuales.

Conviene, sin embargo, que tratemos ahora una cuestién preliminar. Algunas teorias de la
educacion se proponen explicitamente el objetivo de producir un tipo de individuo que
encaje con un con- texto social dado, un hombre educado para la sociedad de nuestros dias.
En otras la situacién es mds complicada. Una teoria de tipo global puede presentar dos
propuestas relacionadas: en primer lugar, la de que la sociedad, idealmente, debe estar
organizada de una
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determinada manera; en segundo lugar, la de que el individuo que se trata de conseguir, el
hombre educado, debe estar capacitado para I ocupar su lugar en la sociedad ideal que se
prescribe. La situacion i puede complicarse mds atn si el autor no postula explicitamente la
naturaleza de su sociedad ideal, sino que simplemente la da por su puesta en sus
recomendaciones. De ahi que muchas veces se pueda entender mejor una teoria de la
educacion en términos de una teoria ~ social o politica directa o indirectamente conectada
con ella. Las ideas de Platén sobre la educacion van estrechamente relacionadas I con su
concepcion de una sociedad ideal. Rousseau fluctia con cierta ambigiiedad entre la idea de
formar un individuo para una sociedad existente, imperfecta, y la de formarlo para una
sociedad ideal futura.

La teorfa educativa de Dewey apunta indudablemente a un cierto, tipo de sociedad, una
democracia moderna. Asi, pues, a veces es necesario distinguir entre los objetivos
explicitamente declarados de una teoria, y lo que podriamos llamar sus objetivos implicitos,
silenciados, que subyacen a las recomendaciones que realmente se hacen, Las teorias
educativas, como las teorias politicas, a veces se parecen a la propaganda, y tenemos que
ser conscientes de ello.

2. La teoria de Platon

Las principales doctrinas de Platon sobre la educacién se encuentran en dos de sus mas
extensos didlogos, La Repiiblica y Las Leyes. , Aqui sélo trataremos de la teoria educativa
de La Repuiblica. Ello no significa que lo que Platén dice acerca de la educaciénen Las
Leyes y en otras partes no sea importante. En Las Leyes por ejemplo, Platon expone con
bastante detalle recomendaciones para la educacién, de los niflos pequeios, topico
importante que en La Repiiblica se encuentra escasamente desarrollado. Sin embargo, como
el propdsito de este capitulo es exponer varias teorias globales de la forma mds econémica
posible, La Repiiblica es la obra platénica mas adecuada, puesto que en este didlogo es
donde mads facilmente se pueden identificar los diversos supuestos clave de su teoria, En La
Repuiiblica es donde Platén se ocupa, entre otras cosas, de hacer un andlisis de la naturaleza
de la «justicia» y del contenido de la nociéon de hombre justo. La palabra «justo» no es una
traduccion enteramente adecuada del término que usa Platén. El sentido del término
quedaria mejor 1 recogido en expresiones como «hombre moral» o «que vive rectamente»,
y la cuestion principal que se plantea Platon es: «;En qué consiste el "vivir rectamente"?».
Para responder, Platon esboza la institucion de una ciudad-estado ideal basandose en que la
justicia
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en el individuo es andloga a la justicia en el Estado, y en la idea de que captaremos mejor lo
que es la justicia si la contemplamos a gran escala, en términos sociales. La conclusion de
Platén, en pocas palabras, es que el Estado justo es aquel en que los diversos estamentos
sociales que lo componen, los campesinos y artesanos, los soldados, los gobernantes, estan
organizados jerdrquicamente: los gobernantes dedicados a gobernar la ciudad, los soldados
a guardarla, y el resto a proporcionarle servicios econdémicos, de forma que cada clase
social y cada individuo desempeiie el papel social que le corresponde. Un Estado
organizado de esta manera, dice Platon, serfa un Estado equilibrado y sano, recto y, por lo
tanto, justo. Un Estado justo es un todo socialmente armonioso *.

Un modelo jerdrquico parecido estd contenido en la nocién de hombre justo. Se concibe al
individuo humano, lo mismo que al Estado, como una entidad compuesta de diferentes
aspectos u ordenes. El hombre es una criatura con apetitos, con ardientes pasiones y con
capacidad para la reflexion. Estos aspectos de la personalidad humana se corresponden con
los d6rdenes sociales en el Estado: los apetitos corresponden a los productores, a la parte
relacionada con el valor a los soldados, y la parte racional reflexiva, a los gobernantes. y se-
gln Platén, asi como el Estado es justo cuando cada parte del orden social ocupa su lugar y
cumple con sus obligaciones propias, asi también el hombre «justo» serd aquel que esté de
tal manera ordenado que sus apetitos y pasiones estén sometidos al control de su més «alta»
naturaleza, su parte racional y reflexiva. Asi, pues, el hombre justo es un microcosmos del
Estado justo. Cuando ese orden jerdrquico se altera, ya sea en el hombre o en el Estado, el
organismo se vuelve enfermo o «injusto». Si los soldados o los obreros intentan usurpar las
funciones de los gobernantes, el Estado se desorganiza dando lugar a formas imperfectas de
sociedad, como la timocracia en el primer caso o la democracia en el segundo.

Por analogia, si el individuo se rige por sus apetitos corporales o por sus pasiones en vez de
por la razon, entonces el hombre deja de vivir rectamente, y se hace moralmente
desordenado o «injusto».

Tenemos aqui una teoria social de tipo practico que ofrece recomendaciones respecto a
como debe ser entendida la justicia y qué pasos hay que dar para conseguirla. En esta teoria
social se incluye una teorfa de la educacion orientada a la formacion de un hombre «justo»,
pero, sobre todo, a la formacién de quienes han de gobernar el Estado ideal, los gobernantes
o guardianes. Platon apenas se interesa en La Repuiblica por la educacién del orden social
mas bajo, los artesanos, campesinos y comerciantes. Deben tener una cierta formacion
literaria que incluya normas morales para que sean servidores
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obedientes del Estado y desempefien sus funciones propias. Después se les deja que
descubran sus oficios y profesiones en la forma tradicional. El principal interés de Platon en
La Repuiblica es la educacion 1 superior, la formacion de los futuros gobernantes.

Para comprender las recomendaciones pedagdgicas de Platon tenemos que atender a su
posicion filoséfica general. Platon mantenia la idea de que la «realidad» presenta dos tipos
deferentes de existencia. Una es la del mundo cotidiano de las apariencias, el mundo feno-
ménico de los objetos y cualidades que experimentamos a través de I los sentidos. Platon
pensaba que este mundo es atractivo, pero inestable, un mundo en constante cambio, y
sostenia que de algo tan mutable no podiamos tener verdadero conocimiento, sino tan sélo
opinién. Tras ese mundo confuso de las apariencias existe otro mundo 1 ideal, constituido
por lo que Platon llama las «Formas» 0 «Arquetipos». La naturaleza y el status de este otro
mundo no estdn muy claros, pero se le puede concebir como formado por un nimero inde-
finido de entidades perfectas, eternas, inmutables, modelos de los 1 que las cosas efimeras
del mundo fenoménico constituyen copias imperfectas. Existetn muchos hombres
individuales en el mundo fenoménico, pero lo que les hace hombres es el hecho de que
todos ellos i son copias de la Forma de Hombre. Los hombres individuales envejecen y
'mueren, pero la Forma de Hombre no cambia. Igualmente existen las Formas de lo Bello,
lo Justo, el Estado, tenemos una Forma para cada término general. Las cosas, bellas son
bellas porque j copian la forma de la justicia, y asi sucesivamente. Las propias formas se
consideran ordenadas en una jerarquia con la Forma de lo Bueno en la cispide. Platon
sostiene que en la medida en que el conocimiento es posible, debe ser conocimiento de este
mundo de las 1 Formas, porque s6lo en él podemos lograr la verdadera realidad, la ;

certeza, que, segun €1, es la esencia del conocimiento, en cuanto distinto de la mera opinién
(14, cap.2).1

Podemos ahora considerar los supuestos que subyacen a la teoria platénica de la educacion.
Adopta supuestos respecto al fin que debe ser alcanzado, respecto a la naturaleza de
quienes han de ser educados y respecto a la naturaleza del conocimiento y la eficacia de
deter- , minados métodos. Postula como un objetivo tltimo la formacién de J un cierto tipo
de hombre, el hombre justo, y un cierto tipo de Estado, la sociedad justa, en el que los
hombres justos encontrardn y ocuparan sus lugares adecuados. Un hombre justo es el que
estd capacitado 1 y dispuesto para desempeiiar su papel en la sociedad. Pero, aunque en este
sentido todos los hombres serian justos en la sociedad ideal, dentro de la categoria de
hombres justos existiran algunos que se distinguiran de los demads por estar dotados de
aptitudes superiores.
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Respecto a oS seres humanos en general, Platbn supone que son entidades que consisten en
un cuerpo perecedero unido a un alma, una de cuyas partes, la parte racional, es inmortal.
De los dos aspectos del hombre, el alma es el mas importante, y hombres diferentes tienen
almas de diferentes grados de calidad. Algunas almas tienen mds parte racional, noble, que
otras. Como dice Platon: algunos hombres tienen oro en sus almas, otros tienen almas de
hierro o de bronce, almas inferiores. Se trata de una psicologia bastante ruda y no muy
clara, pero lo que si estd claro es que a Platon le interesa principalmente la educaciéon de
quienes tienen cualidades superiores, almas de oro.

La educacién, aun sin despreciar la formaci6bn del cuerpo, tiene como fin tltimo la Correcta
crianza del alma, que consiste en apartarla del mundo de las meras apariencias y dirigirla
hacia la comprension del mundo de las Formas, y en especial hacia la Forma del Bien.
Platén adopta el supuesto de que para alcanzar ese fin hay determinados procedimientos
que Son eficaces. El programa educativo recomendado para quienes han de llegar a ser
primeramente soldados y después gobernantes, sigue diferentes métodos segun los
diferentes estadios del desarrollo del individuo.

En los niveles mds bajos de conciencia, en la infancia, la vida es fundamentalmente
apetitiva y esta centrada en el mundo de las apariencias. En este estadio deben ser educados
los sentidos para inculcar en el nifio el amor a la belleza, el orden y la armonia. Después, la
parte volitiva del alma ha de ser alimentada con historias de héroes y de vidas nobles, para
enardecerla con un fervor moral y con el deseo de vivir dignamente. Esto va acompafiado
de un periodo de servicio militar en el que se continta la educaci6bn fisica e intelectual en
las mds rigurosas condiciones, viviendo loS jévenes guerreros en comunidad y sin
propiedades ni vida familiar privada. Posteriormente, quienes hayan demostrado estar
capacitados para ello comienzan un estudio que les abrird el camino hacia el verdadero
Conocimiento, el conocimiento del mundo de las Formas.

Para ello se requiere, segiin Platén, el conocimiento de las ciencias matematicas, la
aritmética y la geometria, que hardn que la atencion del pupilo se aparte del mundo de las
'apariencias y se vuelva hacia la estructura y el orden subyacente de las cosas que las
matematicas reflejan. Segun Plat6én, cuando estudiamos, por ejemplo, geometria, no
estamos tratando con lineas o figuras materiales, con tridngulos sobre el papel, sino con
objetos, «reales», con loS objetos matemaéticos que tales ayudas visuales presuponen. Estos
«objetos matematicos» son entidades semejantes a las propias Formas, pero de una
naturaleza inferior. Las matematicas constituyen, por lo tanto, un estudio «puente» que nos
lleva del mun-
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do de las apariencias al mundo de la realidad. También aqui este estudio de las mateméticas
corresponde a un estadio mds avanzado del desarrollo del individuo, una especie de etapa
intermedia entre la limitacion a las apariencias y la aprehension racional del mundo no
fenoménico. Platon ilustra esto con el simil de «La Linea» en el libro 6 de La Repiiblica, en
la que existe una progresion a partir de la mera ilusion, pasando por las creencias acerca del
mundo fisico, hasta llegar al razonamiento mateméatico como un preludio para el mds alto
modo de conciencia intelectual, la intuicién de las Formas en si mismas.

Existe aqui una interesante analogia con la teoria de Piaget, segin la cual el nifio se
desarrolla partir de un estadio prerracional, pasando por un estadio centrado en las
experiencias sensoriales, hasta llegar al estadio de las operaciones formales que no
dependen ya directamente de la experiencia sensible. Siguiendo con Platon, cuando se ha
completado el estudio de las matematicas, el educando comienza ~ estudiar un tipo de
filosofia, afin a las matemadticas y que opera sobre las Formas en si mismas (aunque el
modo como esto se lleva a cabo no estd claramente especificado) y culmina en la
aprehension de la mds alta de todas las Formas, la Forma del Bien. Lo que aqui se esta
suponiendo es que el conocimiento de la Forma del Bien es equivalente al verdadero
conocimiento, a una cierta captaciéon de la realidad a partir de la cual puede derivarse
cualquier otro conocimiento. De manera que el poseedor de este conocimiento ultimo sabra,
sin posibilidad de error, qué es lo bueno y por qué lo es. El filésofo --que eso serd quien
haya llegado hasta aqui -- serd capaz de aplicar este conocimiento, especialmente al
gobierno del Estado.

Los guardianes seran, por con siguiente, fildsofos, habran sido educados hasta el mas alto
grado de racionalidad, y estardn capacitados para gobernar porque sélo ellos sabrdn qué es
bueno, justo y prudente. Los demés 6rdenes del Estado no tendrdn un saber de este tipo y
tendrdn que dejarse guiar por aquéllos en sus opiniones.

Por consiguiente, las recomendaciones educativas de Platén son: Seleccionese a los mas
inteligentes y valerosos, a aquellos que tengan almas de oro, y ediqueselos de acuerdo con
los diferentes estadios de su desarrollo, proporciondndoles primero un sentido de la
armonia y del orden que subyace al mundo sensible. Higase tamb#n, mediante rigurosos
estudios, que sus almas se aparten de los errores y confusiones del mundo de los sentidos y
se dirijan a la aprehension de la verdad, al conocimiento de la verdadera realidad. Sélo de
esta forma, guiado por quienes poseen el conocimiento, podrd lograrse y conservarse un
Estado justo.
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Tales son los objetivos y recomendaciones explicitamente declarados por Platén. Seria
conveniente, sin embargo, que nos preguntiramos ahora: LCudles son los objetivos no
declarados?, ;qué es lo que realmente estd recomendando Platon? Para contestar, tenemos
que situar La Repiiblica en perspectiva historica. Platéon vivié en un tiempo de gran
agitacion. La derrota de Atenas por Esparta fue seguida de un aumento de poder por parte
del pueblo ateniense que desafiaba al orden establecido en la ciudad. Platon, que pertenecia
a la aristocracia ateniense, recelaba de tal poder democritico, yeso explica su
predisposiciéon a suponer que la mejor forma de sociedad era aquella en la que los
diferentes 6rdenes sociales se mantenian en sus lugares respectivos. La razén fundamental
que Platén aducia para ello era la de que un Estado asi reflejaria el Bien a través de la
armonia en la organizacion politica. Si aceptamos esto y aceptamos que el gobierno de una
élite es andlogo al gobierno de la razén en el alma, entonces tenemos, en términos de
Platén, la ecuacion de una sociedad justa con una sociedad aristocrética, una sociedad
gobernada por «lo mejor». Las ideas educativas de Platén serian, pues, un reflejo de sus
simpatias politicas y sociales.

La Republica ofrece una teoria educativa y la presenta en los términos mds persuasivos:
como orientada a la formacién de hombres justos en una sociedad justa. Pero lo que
realmente hace es recomen- dar un orden aristocratico, elitista, basado en lo que se supone
que son diferencias bésicas entre los hombres, y proporcionar recetas para conseguir ese
orden. Esto no constituye por si sélo una critica de la teorfa. Pudiera ser que en tiempos de
Platon una solucion elitista fuera la mejor, lo mismo que puede defenderse la idea de que lo
es hoy. Pero esta idea necesita ser defendida. No es una verdad autoevidente: los supuestos
que subyacen a ella deben ser sacados a la luz y deben ser establecidos explicitamente, y
sus razones deben ser sometidas a examen. En la teoria de Platon hay una concepcion
previa de los fines, del tipo de orden social deseable. La aceptacion de su teoria educativa
implica la aceptacion de esta concepcién previa. Pero, desde luego, nadie tiene la
obligacion de aceptarla.

3. La teoria educativa de Rousseau

La contribucién mds importante de Rousseau a la teorfa educativa se encuentra en su Emile,
publicado en 1762. Rousseau era un autor polémico, confuso ya veces confusionista, cuya
influencia sobre el pensamiento europeo ha sido, cuando menos, original y estimulante. Es
imposible hacer justicia a su obra en un corto espacio, de manera
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que b que sigue no es mds que un esbozo. Quizd la mejor forma de poner de relieve la
significacion de su teorizacion en el campo de la educacion sea relacionarla con su filosofia
social considerada global mente. Hay que advertir, sin embargo, que el pensamiento y la
obra de Rousseau son algo complejo y polémico, y que es posible dar méds de una
interpretacion de sus ideas.

Rou$seau pertenecia a la generacion que precedié a la Revolucion francesa de 1789 y es
uno de los mds prominentes entre los pensadores y escritores que prepararon el clima
intelectual para aquella gran convulsion. Sus escritos, aunque intensamente personales e
individualistas, estuvieron muy conectados con los procesos sociales de su tiempo.

Podria decirse, en pocas palabras y con todas las desventajas que tiene el hablar de forma
condensada y supersimplificada, que estos procesos tienen su razén de ser en el paso de una
naciénrestado semifeudal a una sociedad moderna de tipo industrial y en progreso hacia la
democracia. A mediados del siglo XVIII Francia estaba comenzando a anticipar el
desarrollo social e industrial, que habria de llegar en el siglo XIX. El régimen autocratico
establecido por Luis XIV habia empezado a sentir las presiones sociales que habrian de
acabar con él. Pero resulta dificil pensar que Rousseau haya visto la situacién de su época y
su propia situacion en estos términos. En la obra de Rousseau cobra especial relieve la
distincién entre objetivos explicitamente de- clarados y objetivos inconscientes no
declarados; Probablemente él se considerd a si mismo como ajeno a aquellos portavoces del
nuevo orden que estaba gestandose, y, veia la situacion en términos bastante diferentes.
Era, sin embargo, un critico bastante severo de la sociedad francesa de su tiempo, a la que
consideraba corrupta e in- justa. Uno de sus libros mds importantes, El Contrato Social
(1762)," puede ser considerado como un intento de abrir camino hacia la regeneracion
politica de la sociedad. El Contrato Social era un alegato en favor de un nuevo tipo de
sociedad, basada en los intereses reales " de todos sus miembros y no en los privilegios
aristocraticos. Concretamente trataba de resolver el problema de cémo pueden los hombres.
asegurarse los beneficios reales y efectivos de la vida social sin perder la libertad individual
que les corresponde en cuanto hombres.

No es facil decidir cudl es exactamente la relacion que guarda Emilio con El Contrato
Social, pero puede establecerse sin demasiados riesgos de error en los siguientes términos:
El Contrato Social toma a los hombres como son y pretende responder a la cuestion de qué
instituciones politicas se necesitan para obtener una sociedad mejor en la que estén
garantizados tanto la libertad como el orden. Emilio toma las leyes y las instituciones
politicas como son y pretende dar una respuesta a la cuestion de qué tipo de hombre podria
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vivir a gusto incluso en esta sociedad, y cémo habria que formarlo. Tomadas
conjuntamente las dos obras constituyen un intento mas o menos coherente de formular un
programa para una nueva sociedad y para un nuevo tipo de hombre capaz de vivir a gusto
tanto en la nueva sociedad como en la vieja. Asi, pues, no podemos considerar a Rousseau
simplemente como un reformador de la educacién. Su teoria educativa es en gran medida
complementaria de sus obras politicas. En éstas, Rousseau aboga por una forma
democratica de gobierno basada en lo que €l llama la Voluntad General, la voluntad
racional de todos. los miembros del Btado, y por una sociedad compuesta de ciudadanos
independientes en la que la propiedad privada estd ampliamente extendida. Como corolario
de su objetivo politico dltimo, abogaba también por la libertad de pensamiento, la sencillez
en la ,vida social y la independencia y el individualismo en los hombres. Emilio, el
protagonista del programa educativo de Rousseau, es educado en lo que los marxistas
llamarian virtudes burguesas.

Esto --0 algo semejante a esto- constituye el objetivo no declarado de la teorfa educativa: la
formacion del ciudadano burgués, del hombre de clase media en el nuevo orden social. El
objetivo declarado estd formulado en términos algo diferentes. En Emilio, Rousseau no se
plantea la formacién de un ciudadano burgués explicitamente. En lugar de ello clama por
una «vuelta a la naturaleza», y de ahi que su teorfa educativa se haya concebido
frecuentemente como una rebelién «naturalista» contra el formalismo. Rousseau no
defiende al hombre burgués, sino al que a veces llama el hombre «natural»; y su politica
educativa se presenta como «de acuerdo con la naturaleza». Ahora bien, al utilizar este
eslogan, nos encontramos con ciertas dificultades, puesto que el término «naturaleza» es
bastante ambiguo y Rousseau lo utiliza en més de un sentido. Por consiguiente, los
estudiosos de Rousseau tienen ante ellos una dura tarea de interpretacion hasta que se
llegue a aclarar completamente cudl es su mensaje; mientras tanto, siempre cabrd la
posibilidad de que su significado sea mal interpretado o mal comprendido.

Lo que Rousseau dice es que la educacibn debe estar «de acuerdo con la naturaleza» y que
Emilio es el «hombre natural». Esto puede entenderse de muchas maneras, pero por el
momento nos ocuparemos tan sélo de dos posibles interpretaciones.

Por «naturaleza» ,podemos entender la forma como son las cosas en el mundo de la
experiencia sensible. Se trata aqui de la naturaleza en el sentido en que las rocas y los
arboles, la luz del sol y la lluvia son partes de la naturaleza, el sentido en el que un nifio es
un objeto natural. En tal caso, seguir el curso de la naturaleza seria equivalente a tratar al
nifio como un animal humano, de acuerdo con las leyes
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de su crecimiento, con el desarrollo de sus diversas facultades, su maduracion.
Indudablemente esto es al menos una parte de lo que Rousseau queria decir. Deseaba que se
centrara la atencion en el nifio en cuanto tal nifio. Reaccionaba agriamente contra la forma
de tratar a los nifios, caracteristica del siglo XVIII, como si fueran pequeiios adultos y como
si la infancia fuera un periodo molesto de imperfeccion que habia que disimular e intentar
que se pasara cuanto antes. Rousseau pone de relieve que los nifios no son adultos, y menos
aun adultos en miniatura. No piensan como los adultos, ni tienen las mis- mas necesidades,
intereses ni aficiones; no deberian ser considerados como adultos imperfectos ni deberian
ser tratados como tales. Se ha dicho que Rousseau «descubri6 la infancia», recalco la idea
de que la infancia es una parte especifica e importante de la vida del individuo, con su
propio desarrollo peculiar, con sus propias formas caracteristicas de pensar y de sentir, y
con su propia perfeccion.

Educar a un nifio, segin pensaba €l, consistia en respetar su naturaleza en cuanto ser en
crecimiento, en desarrollo, capacitarle para alcanzar la perfeccion de la infancia. La
infancia deberia ser un tiempo en el que el nifio viviera una vida de sensaciones mas que de
conocimientos, una vida de experiencia sensorial, un periodo de conciliacién con el mundo
natural que le rodea.

No deberia ser un tiempo dedicado a ocupaciones propias de los adultos, ni siquiera de
preparacién para tales ocupaciones; esto vendrd después. La infancia tendria que ser «el
suefio de la razoén», y una educacion «natural» deberia reconocer esto y tener en cuenta que
la vida del nifio es una vida en «el pais de las sensaciones».

Sin embargo, existe tambi€én en Rousseau otra nocion que afecta a este punto, en la cual
«naturaleza» es contrapuesta favorablemente a «social». En dos obras anteriores, el
Discurso sobre las ciencias y las artes y El discurso sobre el origen de la desigualdad,
Rousseau habia defendido la idea de que el hombre no ha mejorado con la civilizacién, sino
que en el «estado de naturaleza» presocial era mds feliz que el hombre artificial y civilizado
de la sociedad moderna. Esta afirmacion dificilmente podria resistir a los resultados de la
investigacién antropoldgica, pero Rousseau la utiliza como hipétesis para explicar la
presencia del mal en el mundo. Este proviene, dice Rousseau, no de la naturaleza original
del hombre, que es buena, sino de la corrupcién que produce la sociedad.

Esta doctrina puede servir de apoyo a la creencia de que lo que hay que hacer para
regenerar al hombre es librarle de las limitaciones arbitrariamente impuestas por la
sociedad, de las influencias corruptoras de la vida social, de forma que la bondad natural
del individuo pueda manifestarse. La misma doctrina puede servir también para afianzar
una interpretacion



3. Teorias histdricas de la educacion 51

muy influyente de la concepcién de Rousseau sobre la educacion de los nifios. Se parte del
supuesto de que el nifio es bueno por naturaleza, de forma que todo lo que se necesita para
su formacion es una actitud de pasividad vigilante por parte del educador que no estd para
imponer limitaciones sociales adultas, sino mds bien para proporcionar al nifio
oportunidades para el desarrollo de su bondad in- nata. Hay muchas cosas en Rousseau que
apoyan esta concepcion, al menos por lo que se refiere a la crianza de los nifios pequeios.
Emilio crece en el campo, lejos de la ciudad. No se le ensefiardn normas morales adultas,
las cuales carecerdn de todo significado para €l. Serd tan libre como la situacién se lo
permita. Frente a los obstaculos que la naturaleza impone a su voluntad s6lo contara con el
control que le imponen sus propias limitaciones, y por lo que se refiere a sus necesidades
reales en cuanto nifio se guiard por las sugerencias de su Tutor, cuya actitud consiste en ,ver
a Emilio como una fuerza impersonal semejante a la que manifiestan las «cosas» de la
naturaleza. Durante este tiempo, Emilio no sufrird la coercién de convenciones meramente
sociales. Estas pesardn ©bre €l cuando sea un hombre, pero para entonces su bondad
«natural> se habrd desarrollado, y aunque tenga que vivir en una sociedad corrompida, no
dejard que ésta le corrompa a él. Sera «el salvaje que puede vivir en la ciudad», el hombre
natural capaz de adaptarse a la sociedad (38, libro 3 ). Estos planteamientos de Rousseau
han dado lugar a méds de un experimento de educacién permisiva de los nifios, que se han
llevado a cabo asumiendo su bondad innata y teniendo en cuenta los peligros de las
limitaciones impuestas por los adultos a las formas de vida infantiles.

Estas ideas nos permiten dar una interpretacion de la tesis defendida por Rousseau de que la
educacion debe llevarse a cabo de acuerdo con la naturaleza. Podria decirse que la
educacion debe ser natural en el sentido de que debe adaptarse a la naturaleza infantil del
educando, acomodando su formacion a su edad ya sus necesidades reales y no a las
exigencias del adulto que serd mafiana. Habrd que dar importancia a su actividad
espontdnea, a la ampliaciéon de su experiencia, a la exploraciéon de su entorno, a la
satisfaccion de sus necesidades e intereses actuales.

En el libro 2 de Emilio, Rousseau desarrolla esta idea de una educacién practica, basada en
la experiencia directa. Al nifio se le interesa por las cosas en vez de por las palabras, por el
mundo concreto que le rodea en vez de por los libros y el saber elaborado. Todo 10 que se
le pide que aprenda tiene relevancia inmediata para él como tal nifio. La educacion resulta,
ademads, natural en el sentido de que aspira a dejar que se desarrolle el hombre natural,
entendido aqui como ese ser libre, no corrompido, que gene-
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ralmente se oculta tras la apariencia social. Puede esto entenderse como un evangelio de
libertad para los nifios, una proclama a favor de la educacion «negativa», a favor de una
politica de minimas limitaciones a la espontaneidad innata del impulso infantil. Si se la
interpreta de esta forma, la teoria de Rousseau es mds progresista que tradicional, més del
tipo de la educacion centrada en el nifio que del de la centrada en el maestro o en los
contenidos. Todos los que con posterioridad han elaborado teorias progresivas de la
educacion, como, por ejemplo, Pestalozzi o Froebel, han estado influenciados por esta
interpretacion.

Quienes no enfocan la educacién en términos «progresivos» son los que se inclinan a
criticar a Rousseau por adoptar un enfoque que ellos consideran antiintelectual, antisocial e
incluso antieducativo ( en la medida en que supone echar abajo la idea de iniciar al nifio en
las dreas tradicionales del saber organizado).

Cualquier lector de Rousseau puede adoptar esta interpretacion. Pero también es posible,
como ya se ha sefialado, otra interpretacion. Se puede decir que es erréneo suponer que
Rousseau ve al «hombre natural» simplemente en términos de una inocencia presocial,
como un «buen salvaje». En el siglo XVIII no era infrecuente la opinién de que el hombre
era un ser perfectible, y que no se podia asignar ningun limite a su posible
perfeccionamiento. Los philosophes humanistas y optimistas de la Francia del siglo XVIII
pensaban que son las imperfectas relaciones sociales las que mantienen al hombre alejado
de la perfeccion. Su condicion depende enteramente de su entorno y de la influencia que
éste ejerce sobre él. Este entorno es alterable de manera que, dadas las 'adecuadas
condiciones sociales y educativas, el futuro del hombre serd un futuro de continuo
mejoramiento de sus circunstancias y progreso de sus facultades. La educacion, en sentido "
amplio, era la clave de la perfectibilidad. «La educacion todo lo puede», decia Helvétius,
uno de los contemporédneos de Rousseau. Puede pensarse que Rousseau estd de acuerdo con
esta concepcion perfectibilista, cuando en su Discurso sobre el origen de la desigualdad
sostiene que el hombre se diferencia de los animales por su capacidad para perfeccionarse a
si mismo a través del desarrollo de su razén (17, cap. 3 ). Asi, pues, es posible ver al hombre
natural de Rousseau como un hombre idealizado, no como el incorrupto salvaje de un
pasado presocial, sino como el hombre perfecto del futuro.

En tal caso la formacion del hombre natural no consistiria en liberarle de las limitaciones
sociales, ni menos aun en despojarle de su herencia intelectual en aras de una integridad
infantil. M4s bien consistiria en reconstruir positivamente, y sobre bases racionales, las
condiciones sociales que un hombre libre necesita en una sociedad que progresa, y en usar
la totalidad del capital intelectual humano para ayudar a
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su desarrollo. El Contrato Social, Emilio y la «educacién de acuerdo con la naturaleza»
cobran pleno sentido bajo estos supuestos. Asi interpretada la teoria de Rousseau
equivaldria a establecer la recomendacién de que al nifilo debe ensefidrsele que su
naturaleza estd llamada a realizarse completamente, que tiene que transformarse en el
hombre libre, en el ciudadano moralmente maduro, en el hombre ideal (45, cap. 2).

Es posible que tal interpretacion se aproxime bastante a lo que realmente pensaba
Rousseau. Desde luego es mds consistente con la concepcién expresada en Emilio
considerando globalmente esta obra. La otra interpretacion, con su insistencia enel enfoque
negativo de la educacién, se apoya sobre todo en las primeras partes del libro que tratan de
la educacién de los nifios pequefios. La que ahora es- tamos exponiendo, que tiene en
cuenta el hecho de que Rousseau da paso a una educacion positiva a medida que Emilio se
hace mayor, da sentido a muchas partes de la obra de Rousseau que, de otro modo,
resultarian enigmaéticas. Le libra de las acusaciones de inconsistencia, de sostener que los
hombres deben ser al mismo tiempo «hombres naturales» y «ciudadanos» que, a pesar de
que las influencias sociales corrompen, el adolescente Emilio debe ser sin embargo
educado en la tradicién intelectual de la sociedad. El mensaje de Rousseau podria
formularse asi en términos bien simples e inteligibles. La educacién es un medio para
formar el, hombre natural, donde «natural» se refiere a la personalidad ideal del hombre, al
hombre «perfecto». La sociedad que corrrompe es la sociedad imperfecta de hoy, que
necesita ser remodelada para que responda a la voluntad general de sus ciudadanos. En la
formacion del hombre natural debe emplearse toda la herencia intelectual de la humanidad,
aunque, obviamente, debe ofrecérsele al educando solamente en la medida en que vaya
siendo relevante para sus necesidades y su experiencia en cada momento. Lo que no puede
hacerse, si se trata de realizar su naturaleza en cuanto hombre, su «naturaleza» en cuanto
nifio, es ignorar que se trata de un ser que esta creciendo, desarrolldndose.

Después de este resumen algo apretado del pensamiento educativo de Rousseau, podemos
contemplar de nuevo su teoria a la luz de los supuestos adoptados en ella.

Rousseau adopta un primer sw puesto valorativo, el de que el fin de la educacién es el
«'hombre natural». Adopta ademds un supuesto respecto al material de la educacion, la
naturaleza humana, en el sentido de que los hombres, o los nifios, nacen buenos,
naturalmente buenos. Ademds adopta el supuesto de que los hombres son, en cierto sentido,
perfectibles. Por ultimo adopta determinados supuestos respecto a qué tipo de cono-
cimiento es mds apropiado y qué métodos pueden considerarse me-
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jores para alcanzar el fin propuesto. Serd apropiado el conocimiento que encaje con la
naturaleza de Emilio en cuanto nifio y en cuanto hombre, con su naturaleza en cuanto ser
que estd creciendo y en cuanto candidato a la perfeccion. Empezara por el simple
conocimiento sensorial y continuard hasta incluir la cultura tradicional de la humanidad, las
matematicas y la ciencia, la historia y la filosofia, la literatura y la religion. Los métodos
recomendados serdn aquellos que, para empezar, susciten en Emilio el interés por explorar
su mundo y por aprender de primera mano lo que necesita saber. Segin va haciéndose
mayor, el conocimiento directo va dando paso al aprendizaje en los libros, la exploracién
activa del entorno se complementa con la ensefianza de las costumbres y las constituciones
humanas, el mero desarrollo de los sentidos se contintia con actividades pensadas para
desarrollar las actitudes sociales, y morales que hacen de un hombre un mando y un
ciudadano. Basandose en estos supuestos, Rousseau defiende la pedagogia de Emilio que,
con su énfasis en la actividad infantil y en el respeto a los nifios, ha producido una
revolucién en los métodos educativos desde que se formulo.

4. La teoria educativa de James Mill

La préxima teoria que vamos a examinar es la del grupo de pensadores de la primera parte
del siglo XIX conocidos como utilitaristas Ingleses. Los utilitaristas, cuyas figuras mas
Importantes fueron Bentham, James Mill y John Stuart Mill, ejercieron la critica social y
tuvieron gran influencia como reformadores. Vivieron en una Inglaterra que estaba pasando
de ser un pais predominantemente agricola a ser el pais industrial mds adelantado del
mundo, y estuvieron pro- fundamente comprometidos con los movimientos sociales y
politicos que acompafiaron a ese cambio.

En ellos podemos distinguir, lo mismo que en Platén y en Rousseau, entre los componentes
explicitos y no explicitos de sus teorias politicas y sociales. Inglaterra estaba
experimentando en aquel tiempo una transformacion que la lleva de un tipo de sociedad
semifeudal en la que los hombres desempefiaban sus roles tradicionales, a una sociedad de
individuos «libres» e «independientes», es decir, «libres» de sus roles tradicionales. Una
«economia de mercado», un campo abierto para la competencia entre talentos y energias
individuales estaba sustituyendo al régimen pa- ternalista que se habia mantenido
practicamente desde los tiempos medievales. En este nuevo clima econémico estaba
abriéndose camino una «clase media» activa e individualista, frugal, prudente e industriosa
que iba poco a poco apropidndose de las minas de carbén y de



