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Prologo

En el afio 1997, la Universidad Icesi realizé un proceso de planeacion
institucional que implico la revision profunda de su modelo educativo. El
resultado de ese proceso, que llevo a lo que ain hoy, con los necesarios
ajustes, constituye la carta de navegacion de la Universidad, se beneficid del
inmenso aporte de J. Hipdlito Gonzélez, autor de este libro y, en ese
entonces, Vicerrector Académico.

Para comprender el origen y la magnitud de ese aporte, es bueno
esbozar aqui la biografia intelectual de este ingeniero quimico con vocacion
de educador. Tal vez nada mejor que comenzar con una experiencia de
infancia que le hemos oido relatar mas o menos asi: de nifio, asistia al Liceo
Restrepo, un pequefio colegio de Bogota, en el barrio del mismo nombre, en
el que el duefio y rector, el sefior Cardona, ejercia maltiples funciones.
Hipdlito comenzd atropezar con dificultades cuando le tocé enfrentarse con
el aprendizaje de la division. No valieron las ayudas familiares. El nivel de
angustia aumentaba. El sefior Cardona, enterado de la situacion, le dijo
algunas frases de aliento y dejé pasar unos dias. Pero no se demoré en
invitarlo a que hiciera unas divisiones que le propuso. El entonces nifio
todavia hoy recuerda que, una vez nerviosamente acabadas, el sefior
Cardona las examindy le dijo: “creo que tenemos problemas. Sentémonos 'y
miremos”. Enseguida escogid una de las operaciones realizadas “quizas ni
la més féacil ni la méas dificil”, invitd6 a Hipdlito a mirar las tablas de
multiplicacién que estaban en la contraportada del cuaderno y a que,
partiendo de ellas, tratara de decir qué era lo que habia hecho en la division
elegida. A medida que la explicacion avanzaba como podia, el maestro le
hacia respetuosamente dos preguntas: “;Por qué? ;Para qué?” y, entre los
dos, analizaban las respuestas. Hipolito aprendio6 a dividir, aprehendio el
concepto de division y lamecanicade la operacidn. Ahora piensa que tuvo la
temprana suerte de encontrarse con un maestro que, en vez de ensefiar una
solucién o antes de proponerla o sugerirla, queria averiguar, en didlogo con
el aprendiz, donde estaban las posibles trabas, las causas u ocasiones del
desacierto. Al parecer, queria explorar con el estudiante tres cosas: el
concepto de la operacion, el aprendizaje previo a ella las tablas de
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multiplicar y la mecanica correspondiente. Pero lo mas importante fue que
obré gradualmente, de manera que el aprendiz pudiera hacerse consciente
de la situacién al mismo tiempo que €l, como maestro, iba conociéndola. El
punto de partida era conocer el encaminamiento mental que desembocaba
en resultados errados. El sefior Cardona ponia en accion lo que se conoce
como la posicién radical del cognitivismo. Atencién a posibles aprendizajes
internalizados que se activan mas tarde en la practica. Esa posicion se
manifiesta en respeto activo hacia el estudiante, hacia sus procesos mentales
y emocionales. Es un respeto que va mas alla de las formas y gestos de la
cortesia y de la “buena educacion”. Es atencion a los procesos que, en todo
lo que es recepcidn y apropiacion de informacion, son diferentes en cada
individuo, o pueden serlo. Precisamente, la forma radical del respeto
educativo es la disposicion constante y habitual para reconocer y aceptar
que los procesos de cada estudiante sean distintos, no previsibles, y para
descubrirlos en dialogo. Tal vez en eso, o en algo parecido, pensaba ya
Marco Fabio Quintiliano, en el siglo I, cuando decia que “al nifio se le debe
el respeto maximo”. Formulaba asi la dimension ética y social de la
educacion, porque reconocia la energia intelectual y emocional y la
capacidad comunicativa de quienes con él aprendian que el arte de
comunicar de manera excelente lo que se piensa y se siente es mucho mas
que unatécnica.

Con toda razon, J. Hipélito Gonzélez considera que aquel didlogo
operativo con el sefior Cardona fue una experiencia privilegiada;
potencialmente privilegiada porque se necesitan nuevos conocimientos
para que las experiencias pasadas manifiesten su sentido, lo liberen, asi
como se necesitan experiencias inéditas para que se revele el alcance de
conocimientos adquiridos antes. Afios mas tarde, al colaborar en la
alfabetizacion de trabajadores en las ladrilleras del barrio Tunjuelito, al sur
de Bogota, a Hipdlito no se le habia revelado todavia el sentido de aquella
experiencia con la division. Al igual que todos sus comparfieros
alfabetizadores de adultos, dio por supuesta la validez automaética y
universal de otras técnicas con las que le habian ensefiado en su nifiez. Por
ejemplo, la de “llevar la mano” de esos trabajadores adultos, para que ella
trazara sobre el cuaderno las vocales. Tuvieron que pasar afios de
conocimientos y de aprendizajes diversos para llegar a darse cuenta de que
era el cerebro del alfabetizador el que enviaba la imagen de la vocal a la
musculatura fina de su propia mano, que desplazaba a esa otra mano ruda,
pasiva, sometida a procesos ajenos de los que, asi, no podia apropiarse.
Mientras tanto, en la etapa final del bachillerato, buenos estimulos para la
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lectura de algunos clasicos de la filosofia, de la literatura y de la politica; y
equivocadas prevenciones externas contra la lectura de otros clasicos a la
que accederia afios mas tarde.

En 1958 comienzan sus tiempos de la Universidad Nacional, con los
estudios de ingenieria quimicay con la participacion activa en movimientos
estudiantiles. Para superar algunos primeros tropiezos y evitar otros,
experimentd los efectos positivos de estudiar por anticipado lo que se
trataria en las clases 0, en vacaciones, la materia previsiblemente mas dificil
que tendria que matricular en el siguiente periodo académico. Ya graduado,
ingreso al Instituto de Investigaciones Tecnoldgicas para trabajar en la
seccion de Ingenieria primero como auxiliar de proyecto y mas tarde como
asistente y jefe de proyectos. Interrumpe por un afio para hacer una maestria
en la Universidad de Stanford, con una beca, en el area de ingenieria
industrial. Alli descubre un conjunto de conocimientos que no habia
explorado antes y que orientardn de manera definitiva su itinerario
intelectual y, en él, sus ideas sobre la procesos educativos: estadistica y
probabilidad, investigacion de operaciones, enfoque de sistemas, modelaje.
También filosofia de la ciencia y filosofia de la educacion, en la que
comienza a conocer el pragmatismo de John Dewey. Dos intereses parecen
crecer en ese escenario propicio, entre otras cosas, para frecuentes
conversaciones sobre educacion: el de las aplicaciones matematicas en las
ciencias sociales y el de una futura dedicacion académica a la educacién. El
regreso al 1T, en la seccién de Economia, le hace posible comprometerse
con el problema social de la nutricién, que ocupaba un lugar central en el
Instituto. Se dedica al trabajo de modelar el problema de la nutricion en
Colombia, integrando diferentes puntos de vista y contribuciones que, para
la solucion, se originaban en el ejercicio de profesiones distintas. A
comienzos de 1970, el equipo del 11T presenta un avance sobre analisis del
problema de nutricion en una reunion de investigacion cientifica en
Quirama. Es la ocasion para conocerse con Alberto Ledn Betancour quien,
en medio de una conversacion informal, le pregunta si esta de veras
interesado en aplicar el enfoque de sistemas e investigacion de operaciones
a problemas sociales. Como la respuesta es afirmativa en serio, Leon
Betancour lo invita a conocer lo que se estaba haciendo en la Universidad
del Valle, en un comité de rectoria y decanaturas. Hipdlito Gonzélez viene a
Cali, ve, escucha, se interesa y, como respuesta a una invitacion para
regresary trabajar en el area de educacion, vuelve a la Universidad del Valle
en agosto de 1970, ya como profesor de tiempo completo de la Facultad de
Ingenierias. Pero comienza a trabajar en préstamo (“como los futbolistas”,
dice) en la Facultad de Educacién, dedicado al analisis del sistema
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educativo, a partir del subsistema de educacién primaria. Mientras tanto, se
hace cargo de la asignatura de disefio de experimentos, para el plan de
Maestria de Ingenieria Industrial y Sistemas. Comienza entonces la fuerte
agitacion estudiantil en la Universidad. El joven profesor Gonzalez
participa en las asambleas y hace de puente entre grupos estudiantiles y
profesores, que lo aceptan por igual como interlocutor valido y confiable. Al
mismo tiempo, trabaja con el profesor Dean Wilson, del area de sistemas de
la Universidad de Michigan, con quien comparte ideas, ideales e intereses.
Wilson esta concentrado en el estudio de problemas de salud.

En 1971 es invitado a participar, en un proyecto de investigacion en la
Universidad Estatal de Florida, en convenio con OEA, como asistente de
investigacion en el analisis de problemas de educacion en América Latina.
Al mismo tiempo, ingresa alli al programa academico de Ph.D. Trabaja en
dos areas: una, relacionada con teorias y escuelas sobre como aprende la
gente; la segunda, el enfoque de sistemas y técnicas de investigacion de
operaciones aplicadas especificamente a la educacion. Se produce entonces
el encuentro con el conductismo y con las obras de sus clasicos: Watson y
Skinner. Pero no tarda mucho en experimentar fuertes reparos hacia teorias
en las que siente que el valor del individuo, de su humanidad, de su libertad
estaba siendo atacado en nombre de la ciencia. EI encuentro personal con
Robert Gagne, y con su teoria ecléctica de aprendizaje, le abre posibilidades
de acceder al cognitivismo, de iniciarse en el conocimiento de Piaget y de
reconocer laimportancia del aprendizaje social.

Estando en Tallahassee, una situacion ocasional le abre la posibilidad
de vincularse a la OEA como especialista principal en tecnologia educativa,
inmediatamente después de obtener el grado de Ph.D. en planeacion
educativa. Se abre una etapa de casi una década de multiples experiencias,
en relacion directa con lo que se hacia en América Latina para enfrentar los
problemas de la educacion. Tiene la oportunidad de trabajar con Paulo
Freire, aquien conocia por su obray por algunos de sus discipulos, en laisla
de Granada donde asesoran al Ministerio de Educacion en el area de
educacion de adultos. La perspectiva desde la que observa los procesos, los
analiza y se compromete en ellos aparece, desde el titulo, en un articulo
suyo, en portugués, publicado en 1977 durante su estadia en Brasil:
“Tecnologia educativa: otimizacao do processo de subdesenvolvimento?”,
en el volumen colectivo Perspectivas da tecnologia educacional. En ese
escrito pone en evidencia el autoritarismo implicito de las politicas de
tecnologia educativa de la época, el uso acritico de esas tecnologias, la
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preocupacion eficientista del llamado “enfoque de sistemas”, la
despreocupacion por los factores externos que influyen en los problemas
educativos: econdmicos, sociales, politicos.

Después de esos afios, regresa a Cali donde comienza a trabajar en
Icesi, como asesor académico de la rectoria. Alli orienta sus investigaciones
hacia la congruencia curricular y hacia el modo de trabajo de los profesores:
la preparacion de las clases, el modo de motivar a los estudiantes para el
aprendizaje, la formulacion de objetivos con los que ha de estar relacionada
laevaluacion. Sus estudios y su trabajo de conceptualizacidn se caracterizan
por su insistencia en que los profesores consideren a los estudiantes como
sujetos y no simplemente como objetos de aprendizaje, por su
convencimiento profundamente arraigado de que los estudiantes seran
siempre capaces de responder a mas y mayores exigencias académicas
(“quienes volvemos perezosos intelectualmente a los estudiantes somos los
profesores”, dice) y por la busqueda de formas adecuadas de medicion. Méas
de diez afios después, y siendo ya Vicerrector, aporta su liderazgo intelectual
en el trabajo de planeacion institucional que condujo a la revisién profunda
del modelo educativo de la Universidad.

El nuevo modelo se configurd desde esta conviccion fuerte que es su
nucleo original: los jovenes estudiantes llegan con las disposiciones
necesarias para alcanzar pronto la capacidad de ser protagonistas del
aprendizaje. Pero del aprendizaje concebido en forma amplia: aprender a
conocer, a reconocer, a hacer, a compartir la existencia, a ser, Como por esa
época propuso el Informe Delors. Aprender a ser libres con esa libertad que
es el despliegue de capacidades para abordar la realidad en el pensamiento,
en los sentimientos y en la accion. Aprender de tal manera que se genere y
refuerce de manera constante la capacidad y el deseo de seguir aprendiendo
durante toda la vida, como agreg6 nuestro modelo.

Del aprendizaje asi concebido forman parte los aprendizajes propios
de la profesion elegida que, de esta manera, no se encierra en si misma. El
nuevo modelo busca la formacién de profesionales que, por sus
disposiciones y condiciones intelectuales, emocionales y morales, formen
parte de los grupos de lideres capaces de contribuir con decisiva eficacia en
la transformacion de la sociedad colombiana, para darle mayor capacidad
de generarriquezasy bienes, y para hacerlamucho més equitativa.
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Esos aprendizajes se concretan, mas allad de los buenos planes de
estudios, en el fortalecimiento de unos valores y en el desarrollo de unas
capacidades intelectuales, de comunicacion y de trabajo efectivo, tanto
individual como con otros, que quedaron plasmados en el nuevo modelo
educativo. La seleccion de esos valores y esas capacidades se hizo con base
en consultas aempresarios, egresados, profesores y expertos.

Pero “del dicho al hecho hay mucho trecho”, reza el refran; y los que
nos dedicamos al trabajo educativo sabemos lo dificil que es llevar tanto al
aula, mediante planes de estudio variadisimos, como a la vida universitaria
en general, esos valiosos propdsitos de desarrollar ciertas capacidades y
fortalecer valores especificos.

En los casi diez afios transcurridos desde la revision del modelo
educativo y su nueva formulacion, en Icesi se ha realizado un sinnimero de
esfuerzos en esa direccién. Desde programas de gran envergadura, como la
introduccién de un Ndcleo Comun para todos los planes de estudio o el
trabajo permanente con todo el cuerpo de profesores para promover el uso
de estrategias de aprendizaje activo en su trabajo docente; hasta acciones
mas puntuales como el redisefio de cursos, la exigencia de un proyecto de
Grado en todos los planes o la elaboracion y publicacion del Libro de
Derechos, Deberes y Normas de los estudiantes. Tenemos muchos indicios
sobre los buenos resultados de la ejecucion del nuevo modelo y de muchas
de las iniciativas que conlleva. Las encuestas que aplicamos a recién
egresados y a los jefes de estudiantes en practica nos indican desempefios
acordes con las intenciones del cambio realizado. Los buenos resultados de
los estudiantes de Icesi en las pruebas ECAES, en cuanto esas pruebas
valgan como evaluadoras de competencias, podrian ser otro indicador. Pero
los responsables de este tipo de cambios sistémicos siempre estamos
preguntandonos qué funciona, qué funciona mejor, qué ajustes deberiamos
hacer, etc.

Uno de los esfuerzos mas retadores, central en la ejecucion del nuevo
modelo, hasido el que lidera desde hace afios el mismo J. Hipélito Gonzélez
para desarrollar la capacidad de pensamiento critico en nuestros
estudiantes. Nel Noddings, profesora de la Universidad de Stanford, dice en
su libro Filosofia de la Educacion: “Los filésofos y los educadores
coinciden, desde hace mucho tiempo, en la importancia del pensamiento
critico; pero no han podido ponerse completamente de acuerdo sobre en qué
consiste y, mucho menos concuerdan en como ensefiarlo”.
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A ese desafio se enfrento el autor de Discernimiento: Evolucion del
pensamiento Critico en laeducacion superior El proyecto de la Universidad
Icesi. Este libro compendia las reflexiones del autor sobre ese tema durante
los altimos dos lustros; describe el enfoque escogido y las estrategias
elaboradas con profesores de diversos departamentos académicos para el
desarrollo de la capacidad de pensamiento critico en los estudiantes de la
Universidad; y presenta los primeros hallazgos del esfuerzo que el Profesor
Gonzélez mantiene desde el afio 2.001 para medir los progresos de esos
jévenes en las disposiciones clave necesarias para pensar criticamente,
durante los afios de estudio en la institucion.

Al presentar con satisfaccion este libro a la comunidad universitaria
nacional, convocamos a otras universidades interesadas en el
fortalecimiento de este tipo de capacidades en sus estudiantes a unir
esfuerzos para ampliar el alcance de este trabajo de investigacion y avanzar
colectivamente.

Francisco Piedrahita Plata
Rector, Universidad Icesi
Cali, Septiembre de 2.006
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Prefacio

Analizar, evaluar, llegar a conclusiones, emitir juicios, encontrar y
proponer soluciones a problemas.

Todas estas operaciones mentales o acciones resultantes de ellas
hacen parte de la naturaleza y de la vida diaria de las personas. Las acciones
resultantes del proceso de emisidn de juicios y de solucion de problemas
algunas veces afectan Gnicamente al individuo que las realiza, pero otras
veces pueden afectar y de hecho afectan a otras personas, a instituciones y a
organizaciones. Pueden afectar a otros miembros de la familia, a la
comunidad que lo rodea, a las instituciones u organizaciones en las cuales
labora, alanacién como untodo.

El nimero de personas que se ven afectadas por una decision
individual o por la emision de un juicio personal puede ser pequefio o puede
llegar a ser muy grande, dependiendo de la posicion de poder individual que
detenta quien toma la decision o emite el juicio.

Las decisiones profesionales y los juicios profesionales emitidos por
los individuos egresados de la educacion superior, sean médicos,
ingenieros, abogados, comunicadores sociales, disefiadores industriales,
economistas, sociologos, sicdlogos, etc., tienen el potencial de afectar no
s6lo un numero grande de individuos sino también de incidir en el
funcionamiento de instituciones y organizaciones productivas o de
servicios.

Ademas, debido a la posicion ocupada por ellos dentro de la sociedad,
también cuando emiten juicios no necesariamente ligados con su profesion
sino acercade otros individuos o de acciones propuestas o ejecutadas por los
agentes economicos o del estado, es decir, cuando emiten juicios o toman
posiciones politicas o ciudadanas, tienen el potencial de afectar otros
individuos y de incidir, para bien o para mal, en la actuacion de los
diferentes agentes. Si para bien, el resultado sera beneficioso para la
comunidad que los rodea y para la sociedad como un todo. Si para mal lo
mas probable es que contribuya a acrecentar la pobreza, la desigualdad y la
corrupcion, que hacen cada vez menos viable la posibilidad de que seamos
unanacién que prospere en paz hacia una sociedad mas inclusiva.

La responsabilidad de los profesionales es inmensa no so6lo en el
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ambito relativamente limitado de su ejercicio profesional sino en sus
actuaciones como ciudadano. ¢Y qué decir de la responsabilidad de las
instituciones formadoras que son las universidades?

¢ Qué se espera del ejercicio profesional de un individuo?

En general, independientemente de la profesion, se podria decir que
basado en los conocimientos o contenidos propios de su profesion
(conceptos, metodologias, métodos, técnicas, estdndares) y tomando en
consideracién el contexto, el individuo deberia ser capaz de producir juicios
confiables cuando interpreta informacién, determina la naturaleza de un
problema, analiza el problema, determina alternativas de solucién, propone
lamejor alternativa de solucién y tomadecisiones.

Y, ¢que se espera de laactuacion, como ciudadano, de un profesional?

Que tenga un interés genuino por defender los derechos y el bienestar
de todos sus conciudadanos, que posea la disposicién para oir y tomar en
serio las ideas de otros, que sea activo en la discusion de los problemas que
afectan a toda la sociedad, que reconozca cada individuo como parte
importante del tejido social y, por supuesto, que piense criticamente y que
exprese privaday publicamente sus juicios tomando posicion con respecto a
los planteamientos morales, politicos y econdmicos que Sse generan
alrededor de los grandes temas que conduzcan a una sociedad mas
equitativa.

Los procesos anteriormente descritos para llegar a juicios confiables o
paragenerar soluciones 6ptimas a problemas no son procesos lineales ni son
procesos sin memoria. Por el contrario son procesos reflexivos y auto
correctivos de pensamiento, es decir procesos en los cuales el individuo
chequea continuamente su actividad de pensamiento con el propdésito de
revisar y, si es necesario, corregir o modificar bien sea una decisién o
alguno de los elementos que la han originado. Podriamos decir entonces que
son procesos en el cuales el individuo continuamente piensa sobre lo que
estd pensando con el proposito de mejorar su forma de pensar de tal manera
gue seamas clara, mas exacta, mas defendible.

¢Cuales seran las caracteristicas intelectuales y actitudinales que se
podrian observar en individuos que consideramos son efectivos en la
solucién de problemas y en la emision de juicios confiables, y que se
manifiestan cuando siguen un proceso como el descrito anteriormente y lo
hacen con la caracteristica de que cada fase de su proceso de pensamiento se
realiza en forma reflexiva y auto correctiva? ;A quién considerariamos
como un pensador con dichas caracteristicas?

Algunas personas podrian responder a estos interrogantes con
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expresiones tales como: esa persona tiene una mente analitica; o esta
siempre dispuesto a enfrentarse a problemas complejos; 0 es muy
sistematico en su trabajo; o estd dispuesto a reconsiderar decisiones 0
juicios cuando le llega nueva informacion; o les prestamuchaatenciona las
multiples consecuencias que pueden surgir como resultados no esperados
de tomar una decision; o es capaz de visualizar dificultades y de proponer
posibles respuestas antes de que se presente un problema; o es capaz de
acopiar e integrar nueva informacion cuando esta buscando la solucion a un
problema; o es muy bueno para identificar problemas o situaciones
problematicas que requieren unasolucion; o busca continuamente razonesy
evidencias que le den solidez a sus opiniones o sugerencias, 0 s una persona
muy buena para oir las diferentes posiciones que se presentan en una
disputa, considera todos los hechos decidiendo cuales son pertinentes y es
capaz de emitir un buen juicio.

Por otro lado, si preguntasemos cudles serian las caracteristicas de un
individuo que es totalmente diferente al descrito anteriormente en términos
positivos generales, las respuestas posiblemente serian: primero, que
tuviera unas caracteristicas opuestas a las antes enunciadas y, segundo, es
muy posible que se agregaran algunas mas tales como: tiende a responder a
los problemas con estrategias que implican soluciones conocidas pero
inapropiadas; o es intolerante a considerar soluciones potenciales que se
salen de los procedimientos o protocolos establecidos; o siempre se muestra
ansioso por definir rapidamente situaciones problematicas sin considerar o
prestarle la debida atencion al contexto en el cual se ha generado el
problema; o no piensa en las consecuencias de poner en practica una
solucién a un problema; o menosprecia los puntos de vista, sugerencias o
perspectivas de otras personas.

Todas las caracteristicas positivas y ninguna de las caracteristicas
negativas anteriormente mencionadas deberian estar presentes en un
individuo que sea capaz de llegar a juicios confiables y de generar
soluciones Optimas a problemas.

Y, ¢no es esto lo que esperamos de nuestros profesionales? ;No es este
el compromiso que deberia tener la universidad en la formacién de sus
futuros egresados?

La universidad Icesi reconoce, en el corazon de su planteamiento
educativo, la necesidad de contribuir al desarrollo y consolidacién en sus
estudiantes, sus futuros egresados, de un conjunto de capacidades
intelectuales que garantizarian lo que podriamos considerar como un “buen
pensar” y que coinciden con las caracteristicas de pensamiento positivas
anteriormente descritas y con la eliminacion en los individuos de aquellas
caracteristicas consideradas como negativas, también descritas
anteriormente.
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Son ocho las capacidades intelectuales definidas en el planteamiento
educativo de la universidad, a saber: andlisis, sintesis, manejo de
informacion, conceptualizacién, pensamiento sistémico, investigacion,
solucion de problemas y pensamiento critico.

Al analizar cada una de estas capacidades nos encontramos con que,
directa o indirectamente, la capacidad de pensamiento critico es necesaria,
es un prerrequisito, para el ejercicio de pensamiento que implican todas y
cada una de las restantes siete capacidades y que todas las ocho capacidades
estan relacionadas entre si.

Por la razén que se acaba de enunciar es que la universidad ha puesto
especial atencion y ha venido concentrando su esfuerzo en el
establecimiento de un marco conceptual propio, construido desde la
perspectiva de su proyecto educativo, el cual al ser compartido por todos, le
permita encontrar, también con el aporte de todos, formas de pensar, formas
de actuar y acciones concretas que garanticen que sus egresados desarrollen
y consoliden la capacidad de pensamiento critico.

El presente escrito presenta la busqueda y los acuerdos alcanzados
respecto al marco conceptual propio que mueve las acciones de la
universidad; los nichos especificos de accion para el desarrollo y la
consolidacién de la capacidad de pensamiento critico presentes en nuestro
planteamiento educativo; los resultados de la investigacion sobre la
disposicion al pensamiento critico en los estudiantes, presentados como
perfiles de entraday de salida de los mismos; el seguimiento longitudinal de
la primera cohorte de estudiantes para la cual se obtuvieron datos sobre su
disposicidn al pensamiento critico, obtenidos después de cuatro afios de ser
concebido el proyecto educativo de la universidad y, por ultimo, las
conclusiones obtenidas en la investigacion tanto de perfiles de entrada y de
salida como en el seguimiento longitudinal de la cohorte que ingreso a la
universidad en el segundo semestre del afio 2001, las cuales indican
fortalezas y debilidades y sugieren cursos de accion para mejorar la
actuacion de la universidad con respecto a sus estudiantes, en lo referente al
desarrolloy consolidacion de la capacidad de pensamiento critico.

Organizaciondel libro

En el capitulo | se presenta el marco conceptual de trabajo para la
capacidad de pensamiento critico desarrollado en la universidad, al cual
contribuyeron tanto los directivos académicos como el personal docente de
tiempo completo y de hora catedra. EI marco conceptual propio de la
universidad unifica y presenta como un todo coherente elementos tomados
de la literatura especializada sobre el tema y de los trabajos de los fil6sofos
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Maurice A. Finocchiaro y Jurgen Habermas. De la literatura especializada
sobre el tema se apoya principalmente en los trabajos de Peter Facione,
Barbara Fowler, R. Paul, W. Hughes y del consenso de expertos publicado
bajo el titulo de The Delphi Report patrocinado por la Sociedad Americana
de Filosofia.

En el capitulo Il se presenta en forma sintética el planteamiento
educativo de la universidad. ElI material presentado en este capitulo se
apoya principalmente en tres publicaciones previas sobre el tema: El
proyecto Educativo de la Universidad Icesi y el aprendizaje activo, De la
clase magistral al... aprendizaje activo y La evaluacion de los estudiantes
en un proceso de aprendizaje activo (Gonzalez, 1999, 2000, 2001),
desarrolladas con la colaboracion de todo el personal académico de la
Universidad.

En el capitulo Ill se evidencia la congruencia existente entre el
planteamiento educativo de la universidad y su marco conceptual sobre lo
que significa e implica la capacidad de pensamiento critico. Se hacen
explicitos aquellos  elementos del planteamiento educativo de la
universidad que estan relacionados con, y que tienen incidencia en el
desarrollo y consolidacion de la capacidad de pensamiento critico en los
estudiantes, durante su viaje de aprendizaje por launiversidad.

En el capitulo IV se presentan los resultados obtenidos en la
evaluacion de la disposicion al pensamiento critico en los estudiantes de la
universidad Icesi utilizando el instrumento conocido como “The California
Critical Thinking Disposition Inventory (CCTDI)”, desarrollado por
Facione y asociados (2000). El capitulo consta de tres partes principales:
primero, la determinacién de los perfiles de ingreso y de egreso de los
estudiantes; segundo, el seguimiento longitudinal de la primera cohorte de
estudiantes para la cual se contaba con datos de entrada y con datos al nivel
de su séptimo semestre de permanencia en la universidad; tercero,
consideraciones acerca del proceso cultural de pensamiento critico que se
vive en la comunidad académica compuesta por los estudiantes y los
profesores de la Universidad. Los resultados de las evaluaciones se
presentan en dos formas:

Primero, en términos de estructura porcentual de los grupos evaluados
en cada una de las siete dimensiones relacionadas con las disposiciones
necesarias para la capacidad de pensamiento critico, a saber: Busqueda
de la verdad (T), Tolerancia (O), disposicién al Analisis (A),
disposicion al Trabajo Sistematico (S), confianza en si mismo como
pesador critico (C), Curiosidad intelectual (I) y Madurez (M). Las
categorias que definen la estructura porcentual son: “disposicién
negativa”, “disposicién ambivalente”, “disposicion positiva” y
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“disposicion positiva fuerte”. Una disposicion negativa o ambivalente
significa una debilidad, y disposiciones positivas o positivas fuertes
significan fortalezas.

Segundo, para cada poblacidon estudiada los resultados se presentan en
forma grafica en un plano cartesiano en el que en la abcisa se
representan siete puntos que corresponden a una escala que va desde:
“no tienen fortaleza en ninguna de las siete dimensiones” (0 de 7) hasta
“presentan fortaleza en siete de las siete dimensiones” (7 de 7) y en el
eje de las ordenadas se encuentra el porcentaje acumulado de la
poblacion. Es normal que algunas personas posean fortalezas en una o
varias de las siete dimensiones que explora el instrumento utilizado y,
al mismo tiempo, posean debilidades en otras areas. Puesto que todas
las areas son importantes en la disposicion general a pensar
criticamente, lo ideal seria que todos los individuos presentaran
fortalezas en todas las areas. Era importante analizar entonces, para
cada individuo, cuantas y cuales de las siete dimensiones indican
fortalezasy cudlesy cuantas indican debilidades.

En el capitulo V se presentan las conclusiones de la investigacion
realizada, se formulan hipotesis relacionadas con los resultados obtenidos
en la identificacion de los perfiles de entrada y de salida de los estudiantes y
en el sequimiento longitudinal de la cohorte que inicid sus estudios en el
segundo semestre del afio 2001, y se adelantan recomendaciones que
pretenden servir como guias para el mejoramiento de la actuacion de la
universidad en el desarrollo y consolidacion de la capacidad de

pensamiento critico en sus estudiantes.
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Marco conceptual para la capacidad
de pensamiento critico

El proyecto Delphi

En la literatura sobre el tema no existe unanimidad en una definicion
de lo que seria pensar criticamente ni de las condiciones que se deberian dar
para juzgar una forma de pensar como una forma de pensar criticamente. Se
encuentran multiples definiciones y caracterizacionesy, algunos teéricos de
la educacion, aun cuando han producido trabajos sobre el tema, no se
atreven a ofrecer unadefinicion taxativa de lo que seria pensar criticamente.

En el Anexo | se presentan, en orden cronoldgico, un conjunto de
definiciones o caracterizaciones encontradas en la literatura sobre el tema,
que fueron reportadas en una investigacion realizada por Barbara Fowler
(paginaWEB, s.f.).

Tal como se puede apreciar en la sintesis realizada en dicho Anexo,
podemos: primero, encontrar un propdsito fundamental del pensamiento
critico y segundo, identificar unas capacidades intelectuales y unas
caracteristicas o disposiciones intelectuales personales necesarias para
pensar criticamente.

En primer lugar, el pensamiento critico es una forma de pensar
responsable relacionada con la capacidad de emitir buenos juicios. Es una
forma de pensar de quien estd genuinamente interesado en obtener
conocimiento y en buscar la verdad * y no simplemente en salir victorioso
cuando se estd argumentando.

" A lo largo de este escrito obtener conocimiento y buscar la verdad se refiere a la
obtencion del conocimiento mas confiable y a la busqueda del juicio més razonable o mas
sensato con mirasaun propoésito.
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En segundo lugar, se identifican una serie de capacidades’ y de
disposiciones’® personales que deberia poseer un individuo para poder
pensar criticamente.

En términos de disposiciones y de capacidades intelectuales
necesarias para pensar criticamente, el estudio mas detallado y de mayor
profundidad se realizé6 durante aproximadamente dos afios bajo los
auspicios de la Asociacion Norteamericana de Filosofia. En él particip6 un
grupo interdisciplinario de tedricos de Estados Unidos de América y de
Canada, representantes de diferentes campos académicos. El resultado del
estudio, conocido como el informe Delphi (American Philosophical
Association,1990) identifica tanto las destrezas intelectuales como las
caracteristicas intelectuales personales necesarias para pensar criticamente
que se obtuvieron en el consenso.

El informe Delphi incluye lo que hasta su momento de publicacion se
habia producido en el campo de la educacion sobre pensamiento critico y
posteriormente se ha convertido en inspiracion y guia para los avances
tedricos y para las investigaciones realizadas en el campo.

Segun el consenso, pensar criticamente consiste en un proceso
intelectual que, en forma decidida, deliberada y autorregulada, busca llegar
a un juicio razonable. Este se caracteriza porque: 1) es el producto de un
esfuerzo de interpretacion, analisis, evaluacion e inferencia de las
evidencias; y 2) puede ser explicado o justificado, por consideraciones
evidenciables, conceptuales, contextuales y de criterios en las que se
fundamenta.

Las destrezas intelectuales necesarias, identificadas por consenso,
fueron: interpretacion, analisis, evaluacion, inferencia, explicacion, y
autorregulacion. A su vez, para cada una de dichas destrezas el consenso
identifica las subdestrezas que se encuentran en latabla No. 1.

? La capacidad se define como la suficiencia para aplicar una destreza intelectual, cuando
se requiera y se tenga la disposicién para emplearla. Poseer una destreza intelectual, a su
vez, es la suficiencia o habilidad para aplicar un cuerpo de conceptos, metodologias o
técnicas particulares.

® Las disposiciones intelectuales son definidas como tendencias adquiridas a pensar en
una cierta forma, o siguiendo un cierto patron, en unas condiciones dadas. La caracteristica
mas importante de una disposicion intelectual es que su ejercicio o utilizacién se hace
reflexivamente, es decir, las disposiciones intelectuales no son automaticas.
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Tabla No. 1

Lista consensual de destrezas y subdestrezas intelectuales

DESTREZA

SUBDESTREZAS

Interpretacion

Andlisis

Evaluacion

Inferencia

Explicacion

Auto-regulacién

Categorizacion
Descodificacion de significados
Clarificacion de significados

Examinar ideas
Identificar argumentos
Analizar argumentos

Valorar enunciados
Valorar argumentos

Examinar las evidencias
Conjeturar alternativas
Deducir conclusiones

Enunciar resultados
Justificar procedimientos
Presentar argumentos

Auto examinarse
Auto corregirse

En el Anexo Il se encuentra el significado que le da el consenso a cada
una de estas destrezas y subdestrezas las cuales, como veremos en el
capitulo 2, corresponden a lo que en el planteamiento educativo de la
universidad se conocen como destrezas intelectuales de orden superior
(Gonzélez, J.H., 2000).

Ademas de identificar estas destrezas intelectuales, el consenso
concluye que debe existir una disposicion general a pensar criticamente.
Tener esta disposicion general a pensar criticamente es tan importante, o de

pronto mas importante, que poseer las habilidades intelectuales necesarias.

Esta disposicion general se hace explicita a través de la siguiente

caracterizacion de un pensador critico ideal, lograda en el consenso:

El proyecto de la Universidad Icesi
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El pensador critico ideal es una persona que es habitualmente
inquisitiva; bien informada, que confia en la razon; de mente
abierta; flexible; justa cuando se trata de evaluar; honesta cuando
confronta sus sesgos personales; prudente al emitir juicios;
dispuesta a reconsiderar y si es necesario a retractarse; clara con
respecto a los problemas o las situaciones que requieren la emision
de un juicio; ordenada cuando se enfrenta a situaciones complejas;
diligente en la busqueda de informacion relevante; razonable en la
seleccion de criterios; enfocada en preguntar, indagar, investigar;
persistente en la bldsqueda de resultados tan precisos como las
circunstancias y el problema o la situacion lo permitan (Facione, y
otros, 2000:1).

Una descripcién mas amplia de las disposiciones especificas, basada
en un analisis de lo que implica la caracterizacion de un pensador critico
ideal, propuesta por Peter Facione (2000:2-3), se encuentraenel Anexo Il a
este documento.

Basados en su propuesta, Facione y asociados han desarrollado un
instrumento que consta de setenta y cinco enunciados que intentan explorar
las disposiciones que hacia el pensar criticamente posee quien reacciona a
los enunciados propuestos.

Marco conceptual propio para el desarrollo de la capacidad de
pensamiento critico en los estudiantes de la universidad

Para nuestro proposito de relacionar el pensamiento critico con el
proyecto educativo de la universidad, adoptamos en principio y como punto
de partida para la reflexion, la discusion, la clarificacion de conceptos y la
construccidn de nuestro marco conceptual, los siguientes elementos:

La caracterizacion de un pensador critico ideal propuesta en el
informe Delphi, que implica las disposiciones que se encuentran
enel Anexo llI.

Las destrezas intelectuales propuestas en el mismo consenso, que
estan relacionadas directamente con las destrezas intelectuales de
orden superior identificadas en el proyecto educativo de la
universidad.

Sin embargo, teniendo en cuenta nuestro proposito final, que es
pensar en acciones, formas de trabajo docente y formas de actuar de la
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institucion, se hace necesario profundizar la reflexion en algunos temas
que estan presentes como parte integral del planteamiento educativo de
la universidad y que no surgen en forma evidente en los puntos cuya
adopcidn hemos propuesto anteriormente.

Estos temas tienen que ver 1) con los diferentes marcos de referenciay
con los criterios (o los estandares) especificos que estos implican y que
deben tomarse en consideracion cuando se piensa criticamente acerca de
fendmenos, situaciones o problemas particulares; y 2) con los contenidos y
contextos particulares en los que se aplica el pensamiento critico.

La cuestion de diferentes marcos de referencia y de diferentes
criterios especificos aplicados cuando se piensa criticamente
acerca de situaciones o problemas particulares

Con excepcidn de la caracterizacion propuesta por Lipman (ver
Anexo 1), en la cual se considera explicitamente que quien piensa
criticamente se debe basar en criterios para emitir buenos juiciosy la
disposicion a “...ser razonable en la seleccion de criterios...”, que se
encuentra en el perfil del pensador critico ideal del consenso del
proyecto Delphi, la cuestién de marcos de referencia no se hace
explicita en ninguna otra definicion o caracterizacion, ain cuando,
indudablemente, debe estar considerada, implicitamente, en los
procesos mentales para laevaluacion.

Con el objeto de explorar y precisar la cuestion de marcos de
referencia, nos parecen de la mayor utilidad reflexiones sobre el
pensamiento critico desde una perspectiva diferente a la de los
tedricos de la educacion, reflexiones que se encuentran en los
Apéndices 1y 2 del libro Galileo on the World Systems,” cuyo autor es
Maurice A. Finocchiaro (1997).°

* El proposito primario del libro es la presentacion y andlisis de las ideas de Galileo
expuestas en su Dialogo sobre las teorias de Tolomeo y Copérnico.

® Maurice A. Finocchiaro. Profesor Distinguido y Profesor Emérito de filosofia de la
universidad de Nevada Las \Vegas. Es autor de numerosos articulos y libros dentro de los
que se destacan los que se refieren a la vida y obra de Galileo: Galileo and the Art of
Reasoning, The Galileo Affair: A Documentary History, Retrying Galileo 1633-1992,
Galileo on the World Systems: A New Abridged Translation and Guide. Es presidente de la
Asociacién de Logica Informal y Pensamiento Critico.

El proyecto de la Universidad Icesi 31



La importancia del libro de Finocchiaro para el asunto que nos
ocupa, esto es, para buscar una mayor precision en el significado y en
el alcance de pensar criticamente, se basa en su introducciéon del
concepto de reflexion metodoldgica. Este concepto, como veremos
mas adelante, nos conduce directamente a precisar el concepto de
marcos de referencia.

Finocchiaro agrupa, bajo pensamiento critico, el razonamiento
critico y la reflexion metodoldgica, considerando que cada uno de
ellos corresponde a una de las dos connotaciones importantes en la
critica: por un lado, el analisis y la evaluacion y, por otro lado, la
reflexion consciente. Veamos sus planteamientos:

Razonamiento: actividad de la mente humana, que consiste en
dar razones para conclusiones, en llegar a conclusiones
basandose en razones, 0 en deducir consecuencias a partir de
premisas. Mé&s exactamente, es la interrelacion de
pensamientos en tal forma que unos dependen de otros. Dicha
interdependencia puede tomar la forma de pensamientos que
se basan en otros, o de pensamientos que fluyen de otros.
Razonamiento, entonces, es una forma especial de
pensamiento. Todo razonamiento es pensamiento, pero no
todo pensamiento es razonamiento (1997:309).

Razonamiento critico: es el razonamiento encaminado al
analisis y evaluacion de argumentos o0 a su formulacién
reflexiva (1997:334).

Reflexion metodoldgica: pensamiento encaminado a
comprender y evaluar los propésitos, supuestos vy
procedimientos utilizados en la basqueda de la verdad o del
conocimiento (1997:335).

Pensamiento critico: pensamiento que simultaneamente hace
uso del razonamiento critico y de la reflexion metodologica
(1997:336).

Nos parece clave y de la mayor importancia explorar mas
profundamente el concepto de reflexién metodoldgica. ¢ Qué significa
“comprendery evaluar los propositos, supuestos y procedimientos?”.

En primer lugar, debemos reconocer que el acto de pensar
siempre estd relacionado con contenidos; cuando uno piensa esta
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siempre pensando acerca de algo. En este momento, estoy pensando
sobre el acto de pensar, y el contenido de mi pensamiento, entonces, es
el acto de pensar. Podria estar pensando en la situacion de violencia
del paisy, entonces, el contenido de mi pensamiento seria laviolencia
del pais. Podria estar pensando en la teoria de la relatividad y, en este
caso, el contenido de mi pensamiento serian el tiempo, el espacioy sus
relaciones. Podria estar pensando en el origen de la vida; y, en este
caso, el contenido de mi pensamiento seria, muy probablemente, la
teoriade laevoluciony lateoriacreacionista, etc.

En otras palabras, el pensamiento no se da en un vacio; es
siempre utilizado para “pensar enalgo”, para “pensar acerca de algo”.

Por otro lado, cada situacion y cada disciplina se caracterizan
por unos marcos de referenciay, dentro de estos marcos de referencia,
existen criterios objetivos o estandares que deben tenerse en cuenta al
pensar y que se convierten en referentes para juzgar la calidad de
nuestro pensamiento y de nuestros juicios en los casos particulares.

Las caracteristicas generales (capacidades y disposiciones) que
identifican el pensar criticamente se aplican siempre a un contenido
particular, en un contexto particular. Por lo tanto, el desarrollo o
consolidacion de la capacidad de pensamiento critico tampoco se
puede dar en un vacio. El desarrollo y la consolidacion de la capacidad
de pensamiento critico requieren la aplicacion de las caracteristicas
generales a contenidos concretos.

Ademas, para que el conocimiento adquirido en las disciplinas
se pueda utilizar en forma efectiva cuando se esta en la busqueda de
respuestas a problemas del mundo real, debe relacionarse con valores
individuales y sociales, con una comprension de la cultura del pais y
con las realidades politicas, econdmicas y sociales del entorno. Sélo
asi se pueden emitir buenos juicios sobre el diario acontecer.

Este es el contexto de la reflexion metodoldgica, un contexto en
el cual pensar criticamente requiere la identificacion y aplicacion
razonada de criterios que sean apropiados para entornos particulares
de busqueda de la verdad y del conocimiento. El pensamiento critico,
entonces, no es indiferente a las normas sociales y a las normas de los
varios campos del conocimiento. Por el contrario, necesita
comprender y basarse en las unas y en las otras para identificar los
marcos de referencia y los estandares que han sido utiles para darle
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solidez a la busqueda de la verdad o del conocimiento en los entornos
de las discusiones morales y en los campos disciplinarios
particulares.

Cadadisciplina incluye tanto un conjunto de conceptos como
un conjunto légico de reglas y normas, implicitas o explicitas, que
gobiernan laformaen que es organizado su discurso. Enel caso de la
universidad, los contenidos (conocimientos) de las asignaturas
como tales, o del grupo de asignaturas que conforman un area, son la
manifestacion de una forma de pensar. El contenido de la fisicay su
discurso son una manifestacion de la forma de pensar de los fisicos;
el contenido del mercadeo y su discurso son una manifestacion de la
formade pensar de la gente de mercadeo; el contenido de labiologia
y su discurso son una manifestacion del pensamiento de los
bidlogos.

En efecto, la l6gica de razonamiento de cada area o disciplina
ha sido desarrollada por gente que ha compartido (Paul, R., pagina
WEB, s.f.):

» Metasy objetivos que definen el campo de interés.

Preguntas y problemas a los que se les debe dar respuesta o
solucion.

= Laformaen que, en diferentes momentos historicos, se han
expresado las preguntasy los problemas.

= Informacién y datos que son utilizados como su base
empirica.

» Formasde juzgar e interpretar los datos y lainformacion.

= |deas y conceptos especializados que les sirven para
organizar lainformaciény los datos.

= Suposiciones basicas que les han proporcionado la base
sobre la cual han progresado colectivamente.

= Un punto de vista que les ha permitido buscar metas y

objetivos comunes dentro de un marco de referencia
también comun.
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= Metodologias y técnicas reconocidas que utilizan para
seguir buscando nuevo conocimiento en ladisciplina o area
deintereés.

Una persona que piensa criticamente, entonces, debe estar en
condiciones de hacer clara y explicita el area, o el campo, de
conocimiento desde donde ella desarrolla su pensamiento y cuél es el
punto de vista o la perspectiva desde el que aborda el objeto de su
argumentacion.

Debera ser capaz de explicarse a si misma y de explicar a sus
posibles interlocutores aquellas consideraciones que, para ella, son
cruciales cuando esta emitiendo juicios producto de su reflexion.

Generalmente los criterios a los que se acude reflejan los
conceptos, normas, procedimientos y metodos utilizados en el campo
0 campos que sean pertinentes para emitir un juicio en el problema
particular bajo estudio o bajo analisis. Sin embargo, estos criterios no
deben ser tomados como absolutos. A medida que se desarrolla un
proceso de pensamiento critico, dichos criterios pueden y deben ser
cuestionados, y el cuestionamiento serio y razonado puede conducir a
sumodificacion o asu reemplazo por otros nuevos.

La elaboracidon anterior nos conduce a proponer que la caracteristica
del pensador critico ideal, expresada en el consenso como “razonable en la
seleccidn de criterios”, esta intimamente relacionada con el concepto de
reflexion metodoldgica propuesto por Finocchiaro (1997:335). Por lo tanto,
dentro de nuestro marco conceptual para pensar criticamente, debe ser
interpretada, entonces, como la identificaciéon y aplicacion razonada de
criterios y estandares que sean apropiados para entornos particulares de
busqueda de laverdady del conocimiento.

La cuestion sobre los contenidos y contextos particulares a los cuales se
aplica el pensamiento critico

Es necesario reflexionar ahora sobre cudles serian los entornos
particulares de busqueda de la verdad o del conocimiento, lo que nos
permitira precisar el enunciado anterior y, ademas, aclarar otras dos
caracteristicas consideradas en el consenso sobre el pensador critico
ideal: “clara con respecto a los problemas o a las situaciones que
requieren la emision de un juicio” y “diligente en la busqueda de
informacion relevante”.
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Para ayudarnos a aclarar el asunto, nos parece de mucha utilidad
introducir, en este punto, las ideas de Jirgen Habermas® sobre
intereses humanos y dominios del conocimiento.

Habermas (1971:308-317) considera que la generacion de
conocimiento se da en tres areas generales de interés que
corresponden a tres contextos de la existencia social: trabajo,
interacciony poder. A estos tres contextos corresponden tres dominios
de busqueda de conocimiento: el técnico o instrumental, el practico y
el emancipatorio, respectivamente. A su vez, la bdsqueda de
conocimiento en cada uno de estos dominios se da por procesos
regidos por reglas l6gico-metodoldgicas propias.

El enfoque de las ciencias empirico-analiticas se relaciona con
un interés cognitivo técnico, aquel de las ciencias historico-
hermenéuticas se relaciona con un interés practico, y el enfoque de las
ciencias orientadas hacia la critica se relaciona con un interés
cognitivo emancipatorio.

El conocimiento para el trabajo o conocimiento
instrumental se refiere a las formas en que uno entiende, controlay
manipula su entorno fisico. El proceso de obtencion de
conocimiento corresponde al de las ciencias empirico-analiticas en
las cuales el marco de referencia, que prejuzga el significado de las
posibles futuras afirmaciones o conclusiones, establece reglas
tanto para la construcciéon de teorias como para su evaluacion
critica. Las teorias se conforman por conexiones hipotético-
deductivas de proposiciones que permiten la deduccion de
hipétesis con contenido empirico, similares a leyes. Estas hipotesis
pueden ser interpretadas como afirmaciones acerca de la
covarianza de eventos observables y, conocidas unas condiciones
iniciales, permiten hacer predicciones. La significancia de tales
predicciones, esto es su utilizacion instrumental, se establece
Gnicamente por las reglas utilizadas para aplicar la teoria a la
realidad. Este dominio esta caracterizado por las ciencias
positivistas cuyos objetos pueden ser investigados “desde afuera”

¢ Jurguen Habermas. Filésofo y sociélogo aleméan asociado con la denominada Escuela de
Frankfurt. Autor de numerosos articulos y libros dentro de los que se destacan los
relacionados con su teoria de la accién comunicativa: The theory of communicative action:
Reason and the rationalization of society (Vol.1), The theory of communicative action:
Lifeworld and System (Mol.2), Moral Consciousness and Communicative Action.
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observando similitudes en el comportamiento del objeto de estudio
y construyendo leyes de causalidad para explicar las similitudes.
En este dominio se ubican las ciencias naturales (fisica, quimica,
biologia).

El dominio del conocimiento practico identifica la
interaccién social. ElI proceso de obtencion de conocimiento
corresponde, en este caso, al de las ciencias histdrico-
hermenéuticas cuyo marco metodoldgico es diferente. En este caso
el significado de validez no hace parte del marco de referencia del
control técnico. Las teorias no se construyen por deduccion vy el
acceso a los hechos se da por la comprensidn de significado y no
por observacion. La interpretacion de textos es equivalente a la
verificacion de hipotesis en las ciencias empirico-analiticas, de tal
manera que son las reglas de la hermenéutica’ las que determinan
la validez de las afirmaciones. Este dominio esta caracterizado por
las ciencias humanas cuyo objeto de comprension son textos,
expresiones verbales y acciones; la investigacion es una
investigacion interpretativa que debe ser hecha “desde adentro” a
través de la comprension de las experiencias e intenciones del
autor. En este dominio se clasifican las ciencias sociales culturales
ociencias sociales descriptivas, la historia, la estética.

El dominio emancipatorio tiene que ver con el interés que
uno tiene en analizar como su propia historia y biografia se reflejan
en laforma en que uno se ve a si mismo, en cémo ve sus roles y sus
expectativas sociales. El proceso de obtencidén de conocimiento
corresponde al de las ciencias sociales criticas cuyo interés va mas
alla de la produccién de conocimiento nomolégico, como es el
caso de las ciencias empirico-analiticas y de las ciencias sociales
de accién (economia, sociologia, ciencia politica). Las ciencias
sociales criticas tratan de determinar cuando las afirmaciones o
planteamientos tedricos capturan regularidades invariantes de la
accion social como tal, y cuando son la expresion de relaciones de
dependencia ideoldgica. Relaciones que, en principio, pueden ser
transformadas. El marco metodolégico que determina el
significado de la validez de proposiciones criticas se establece por
el concepto de reflexién sobre si mismo. Segun Habermas, el
conocimiento se gana por emancipacion a través de autorreflexion,
conduciéndonos, entonces, a una “transformacion de perspectiva”.

" La hermenéutica es la teoria y la técnica de la interpretacion de los significados
implicitos en textos escritos y en general en cualquier lenguaje.
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De acuerdo con Habermas, en este dominio estan incluidas las
ciencias sociales criticas: psicoanalisis, teoria feminista y critica
de lasideologias.

Estos tres dominios nos permiten aclarar, en términos generales,
pero en forma més explicita ahora, la cuestion que nos ocupa, esto es,
las areas de interés, las categorias de conocimiento, cada una de las
cuales tiene su propia racionalidad y, por lo tanto, los diferentes
entornos particulares de busqueda de la verdad o del conocimiento.

Hasta aqui hemos venido construyendo el marco conceptual
para pensar la capacidad de pensamiento critico dentro de la
universidad a partir de dos fuentes.

En primer lugar, el proyecto Delphi, del cual adoptamos las
habilidades intelectuales y las disposiciones necesarias para pensar
criticamente a las que se llegd por consenso, las cuales se relacionan
con los propdsitos finales de la universidad en términos de las
caracteristicas deseables en sus egresados.

En segundo lugar, hemos ahondado sobre el significado de la
reflexion metodolégica en el planteamiento de Finocchiaro para
atender a las cuestiones relacionadas con los contenidos y contextos
particulares en los que se aplica el pensamiento critico y con los
marcos de referencia y los criterios especificos que deben tomarse
cuando se piensa criticamente acerca de fendmenos, situaciones o
problemas particulares, lo cual nos ha conducido a adoptar la
clasificacion propuesta por Habermas de tres dominios en los cuales
se dalabusqueda de laverdad y la generacion de conocimiento.

Si analizamos ahora los dominios practico y emancipatorio,
propuestos por Habermas, encontramos algunos elementos
coincidentes con las caracteristicas —"“justa cuando se trata de
evaluar”, “honesta cuando confronta sus sesgos personales”,
“dispuesta a reconsiderar y si es necesario a retractarse”— propuestas
en el consenso. No se trata ya de de los contenidos implicitos o
explicitos en los fendmenos, situaciones o problemas que se estan
estudiando sino de las condiciones en las cuales se da la
argumentacion que busca la verdad o que procura la generacion del
conocimiento.
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Habermas (1999), demuestra la necesidad epistemoldgica y
ética de un compromiso general, de parte de quien estd argumentando,
por reflexionar criticamente sobre sus creencias personales y sociales,
y de adoptar, durante la argumentacion, las diferentes perspectivas
ofrecidas por otros.

Auln cuando sus reflexiones estan relacionadas con el ambito
moral y con pensar la accion social a partir de normas discutidas en
una comunicacion libre de coerciones de intereses particulares,
creemos que sus reflexiones y las reglas ideales de discusion que se
derivan de ellas, son también apropiadas para pensar las condiciones
que deberian prevalecer en el salon de clase, cuando los estudiantes
estan construyendo su propio conocimiento.

En los planteamientos surgidos de los teoricos de la educacion,
el hecho de participar en una argumentacion buscando bien sea el
conocimiento mas confiable o el juicio mas razonable, reflexionando
continuamente sobre nuestro propio pensamiento, siendo conscientes
de nuestros prejuicios y sesgos, evaluando justamente el pensamiento
y la argumentacion de otros, se considera como una disposicién del
individuo que, posiblemente, puede ser desarrollada por el sistema
educativo.

Algunos de los planteamientos de Habermas nos abren la
posibilidad de reflexionar mas profundamente sobre las condiciones
que deberian existir para lograr, a través de formas de actuacion y de
acciones dentro del contexto educativo, la formacion y consolidacién
de las disposiciones necesarias para pensar criticamente.

Las condiciones para una argumentacién productiva

Habermas considera que las condiciones en las que se produce
la argumentacion son absolutamente determinantes para poder llegar
abuenosjuicios.

Segun Habermas, la situacion ideal de argumentacion es aquella
en la cual los participantes tienen igual poder, no actian manipulativa
0 estratégicamente, comprenden y aceptan su obligacién para dar
razonesy realmente estan interesados en llegar al mejor juicio.

Habermas distingue la accion comunicativa de la accion
estratégica en laargumentacion. Mientras en la accion estratégica uno
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de los actores busca influir en el comportamiento de otro(s) utilizando
la amenaza con sanciones o la posibilidad de gratificaciones con el
propdsito de que la interaccion continue por los cauces que el primero
desea, en la accion comunicativa un actor busca racionalmente
motivar a los otros basado en el efecto de vinculacién/compromiso
que resulta de la oferta contenida en su argumentacion.

Bajo las condiciones anteriormente anotadas, el resultado de la
argumentacion depende de lo que él llama “la fuerza no forzada del
mejor argumento”, es decir, que se obtiene un juicio razonable
encontrado y compartido intersubjetivamente.

Para que esto pueda suceder, se requieren ciertas condiciones
que Habermas resume en tres principios:

Principio 1: principio de universalizacion, segun el cual todos los
afectados por el juicio alcanzado (expresado como una norma
moral) pueden aceptar sus consecuencias y sus efectos no
previstos para la satisfaccion de los intereses de todos (y dichas
consecuencias son preferidas a aquellas que resultan de otras
alternativas conocidas) (1999:65). Este principio intenta
establecer las condiciones para que se produzca un juicio
imparcial, ya que “en el balance de intereses, obliga a todos los
afectados a adoptar las perspectivas de los otros” (1999:65), o,

8

paradecirlo en otraforma, a “ponerse en los zapatos del otro”.

Principio 2: las Unicas normas (morales) que pueden ser
consideradas validas son aquellas que cumplen con el requisito de
ser aceptadas (o de poder llegar a ser aceptadas) por todos los que
han actuado como participantes en un discurso préactico
(1999:66). En otras palabras, las condiciones para que surjan
normas (morales) universalmente validas de un discurso practico,
deben incluir tanto la participacién como la aceptacion de todos
los que van a ser afectados por tales normas.

Principio 3: Se podré llegar a un consenso Unicamente si todos los
integrantes participan libremente; no se puede esperar el
consentimiento de todos los participantes, “a menos que todos los
afectados puedan, libremente, aceptar las consecuencias y efectos

° Enel sentido de entender y comprender al otro, no necesariamente en ver el mundo como
éllove.
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no previstos, de la aceptacion de una norma, para la satisfaccion
de los intereses de cada individuo” (1999:93).

Estas son, segun Habermas, las condiciones ideales para el
desarrollo de una argumentacion productiva. Este reconocimiento de
idealidad es justamente lo que es sefialado por sus criticos como la
debilidad en su planteamiento. Sin embargo, creemos que los
principios anteriores sirven como guias para establecer reglas de la
argumentacion que permitan encontrar soluciones en dominios
limitados, para preguntas concretas y para diferentes intereses.

Creemos que esos principios sirven como guias para la creacion
de ambientes comunicativos dentro de los cuales se puede contribuir a
facilitar un proceso de intercambio productivo que implica cuestionar,
preguntar, refutar, argumentar, aclarar dudas, disentir, lograr
acuerdos; proceso que, consideramos, dota de significado y de
profundidad al conocimiento que los estudiantes estan, por si mismos,
intentando construir. En un ambito mas amplio, aquel que esta fuera
del campo universitario, aunque también dentro de este, creemos que
la aplicacion de los principios es efectiva para crear marcos
comunicativos dentro de los cuales se pueden resolver conflictos
politicos y morales.

Es en este sentido, en el sentido de crear marcos comunicativos
—para la construccién del aprendizaje de nuestros estudiantes y para
el desarrollo de su capacidad y disposicion a crear condiciones
similares para la solucién de conflictos politicos y morales—, en el
que proponemos se dé seria consideracién a los planteamientos de
Habermas con respecto a la ética de la argumentacién, al tratar de
desarrollar la capacidad de pensamiento critico en la universidad.

El proyecto de Habermas y, especificamente, su elaboracion
sobre la ética de la argumentacion se basa en la participacion y
discusion racional y libre de los participantes; libertad y racionalidad
que, potencialmente, al menos, pueden ser desarrolladas por la
educacion.

Es en esta perspectiva en la que el desarrollo y consolidacion de

la capacidad de pensamiento critico hacen parte integral del proyecto
educativo de la Universidad Icesi.
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El marco conceptual adoptado

El desarrollo de la capacidad de pensamiento critico por parte de
nuestros estudiantes deberad ser el resultado de acciones conjuntas que
incluyen la participacion concertada de directivos académicos y profesores.
Para que tales acciones sean efectivas y no contradictorias, se requiere que
Su generacion y ejecucion surjan dentro de un marco conceptual
debidamente analizado, discutido y compartido, al menos en términos
generales, por todos.

Guiados por este convencimiento se ha seguido un proceso de
clarificacién de conceptos, reflexion y discusién en el que han participado
efectivamente directivos académicos y la mayoria de profesores tanto de
tiempo completo como de hora céatedra y se ha llegado a un acuerdo sobre el
marco conceptual propio que nos permita identificar, disefiar y ejecutar
acciones que contribuyan, intencionadamente, al desarrollo de la capacidad
de pensar criticamente en nuestros estudiantes.

El marco conceptual propio acordado para el desarrollo de la
capacidad de pensamiento critico en nuestros estudiantes consta de los
siguientes elementos esenciales:

Primero, adoptamos las caracteristicas necesarias para pensar
criticamente, tanto en términos de destrezas como de
disposiciones intelectuales, que se alcanzaron por consenso en
el proyecto Delphi.

Segundo, desde otra perspectiva que consideramos no entra en
conflicto sino que complementa y amplia nuestro marco
conceptual, adoptamos las definiciones de razonamiento,
razonamiento critico, reflexion metodolégica y pensamiento
critico propuestas por Finochiaro.

Tercero, reconocemaos gue el pensamiento no se da en un vacio,
que siempre es utilizado para “pensar en algo”, para “pensar
acerca de algo” y que, por lo tanto, las capacidades y las
disposiciones intelectuales necesarias para pensar criticamente
se podran desarrollar y consolidar en la medida en que se
aprovechen al méximo todas las oportunidades que se
presentan cuando nuestros estudiantes estan “pensando en
algo” o estan “pensando acerca de algo”.
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Cuarto, adoptamos, como contexto de la reflexién
metodologica, un contexto en el cual pensar criticamente
requiere la identificacion y aplicacion razonada de criterios que
sean apropiados para entornos particulares de busqueda de la
verdady del conocimiento.

Quinto, para propositos de clasificacion, adoptamos la
clasificacion de entornos o dominios generales de bisqueda de
verdad y del conocimiento propuesta por Habermas (1971):
instrumental o técnico, préactico y emancipatorio.

Sexto, al pensar en argumentacion, pensamos en términos de
accion comunicativa y no en términos de accién estratégica y
adoptamos como guias para la creacion de ambientes de
discusion y argumentacion los tres principios que definen una
situacion ideal de argumentacion propuestos por Habermas
(1999).

Si tenemos en cuenta el proyecto educativo explicito que guia las
acciones de la universidad y el marco conceptual implicado por los
anteriores seis elementos, las preguntas practicas que nos debemos hacer y
en cuyas respuestas ha venido trabajando la universidad seran:

¢Existe congruencia entre nuestro planteamiento educativo y el
marco conceptual adoptado para el desarrollo de la capacidad
de pensamiento critico?

¢Cual es la ganancia real que, en términos de capacidad de
pensamiento critico, obtienen nuestros estudiantes con nuestro
planteamiento educativo?

¢Cuéles serian las acciones intencionadas que permitirian a
nuestros estudiantes desarrollar su capacidad de pensar
criticamente en los tres dominios de conocimiento? ; Cuales los
énfasis? ¢ Cuales las practicas?
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El Proyecto educativo de la Universidad Icesi

De acuerdo con su Proyecto educativo la universidad se ha impuesto
la tarea de entregar a la sociedad egresados que se caracterizan no
Unicamente por un conocimiento cabal de los contenidos propios de su
profesion sino por valores y capacidades profesionales que trascienden
dichos contenidos y que les permiten actuar eficazmente tanto en su
capacidad profesional como en su calidad de miembro de una familia, de
una comunidad o como ciudadano colombiano y del mundo. En efecto, el
Proyecto educativo de la universidad establece que:

Esperamos entregar a la sociedad individuos autonomos, que
saben pensar, que saben oir, que saben sopesar y juzgar después
de acopiar informacidn pertinente, que son capaces de aprender
por si mismos, que han desarrollado la capacidad de analisis y la
capacidad de sintesis, que piensan criticamente, que son capaces
de desarrollar nuevas soluciones para nuevos o viejos problemas
teniendo en cuenta nuevas realidades, que aprecian la vida en
todas sus expresiones, que tienen muy claro el devenir histéricoy
filoséfico que explica situaciones actuales y proyecta a la
humanidad hacia nuevos horizontes, que seran capaces de liderar
cambios, y que reflexionan y actan moral y civicamente en los
colectivos sociales de los que hacen parte local, nacional y
globalmente (Gonzélez, 2000).

El logro de este propdsito implicaba salirnos de los esquemas
tradicionales del sistema educativo que, especialmente en el subsistema de
educacion superior, se caracterizan por ser sitios de instruccion. Significaba
distanciarnos de aquellos conceptos y de aquellas formas del pensar y del
hacer tradicionales que se relacionan directamente con una concepcion de
formacion universitaria que apunta, como su Unico objetivo, a la produccion
de profesionales técnicos como un bien para el consumo inmediato y que,
por lo tanto, se basa, en su hacer, en la creacion de ambientes de instruccion
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en los que se evita la construccion de ambientes de estudio y el desarrollo
del pensamiento critico.

La intencion y toda la energia creativa de la universidad, en lo
académico, lo administrativo y lo financiero, se ha puesto entonces al
servicio de convertir la universidad de ser un sitio de instruccion a un centro
de estudio, lo cual haimplicado realizar el transito de:

Un sitio auno de desarrollo intelectual y
profesionalizante social

Un sitio de auno de estudio y de aprendizaje
Instruccion

Un sitio que entrega aunoenque cada individuo construye su
contenidos propio conocimiento

Un estudiante pasivo aun estudiante activo,

comprometido con su propio
aprendizaje

Un profesor que cree aun profesor que disefia y

gue ensefia administra experiencias de
aprendizaje, que motiva y que
guia al estudiante para que
construya su propio
conocimiento

Un estudiante que es aun estudiante que sopesa y hace

instruido en un vacio juicios basado en su

sociocultural apropiacién y construccion
de conocimientos filoséficos
e historicos

El planteamiento educativo de la universidad recoge nuestros
propositos e intenciones en tres elementos claves, todos relacionados entre
si. Primero, en términos de nuestros propdsitos ultimos: el compromiso
explicito de desarrollar y consolidar en nuestros egresados conjuntos de
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valores y capacidades profesionales que trascienden los contenidos propios
de las profesiones. Segundo, en términos de estructura: un balance entre la
educacion profesionalizante y la educacion liberal. Finalmente, en términos
de manera de hacer las cosas, es decir en términos de proceso de
aprendizaje: nuestro planteamiento de estrategias de aprendizaje activo que
propicia en los estudiantes la autonomiay por lo tanto la responsabilidad de
construir su propio conocimiento.

Los propositos altimos

En cuanto al primer elemento, los propoésitos ultimos, nuestro
planteamiento educativo considera que para que la actuacion de nuestros
egresados sea efectiva, bien sea individual o con otros, se requiere poseer
unos ciertos conjuntos de valores y de capacidades.

En el proyecto educativo se hacen explicitos diez valores con cuyo
desarrollo y consolidacién esta comprometida la universidad, a saber:
honestidad, justicia, tolerancia, solidaridad, responsabilidad, autoestima,
perseverancia, autonomia, curiosidad intelectual, y respeto por la
naturaleza.

Ademas, se explicitan veinte capacidades agrupadas en cuatro
categorias, a saber: capacidad de comunicacion, capacidad intelectual,
capacidad de trabajo personal efectivo y capacidad de trabajo efectivo con
otros.

La capacidad de comunicacién consiste en la habilidad y la disposicion
para relacionarse con los otros en la expresion de ideas y sentimientos y
en latransmision y recepcion de informacion. La capacidad intelectual
incluye a su vez las capacidades de andlisis, sintesis, conceptualizacion,
manejo de informacion, pensamiento sistémico, investigacion,
pensamiento critico y solucién de problemas. La capacidad de trabajo
personal efectivo comprende las habilidades y disposiciones para la
planificacion, la actuacion efectiva, el reconocimiento del cambio, la
innovacion, la autocritica y el aprendizaje individual permanente. Por
altimo, la capacidad de trabajo efectivo con otros incluye las
capacidades de liderazgo, trabajo en equipo, relaciones interpersonales,
trabajo bajo presiony negociacion.

Las definiciones de cada uno de los valores y habilidades se
encuentran enel Anexo IV.
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Laestructurade los planes de estudio

El segundo elemento corresponde a la estructura de los diferentes
planes de estudio y se caracteriza por un equilibrio entre la educacion liberal
y laeducacion profesionalizante.

Mientras que el término educacién profesionalizante se utiliza en
nuestro planteamiento educativo cuando nos referimos a aquel conjunto de
actividades y cursos que se relacionan directamente con los contenidos,
metodologias y técnicas propias de una profesion particular, el calificativo
liberal en nuestro Proyecto educativo se refiere a “liberar”, y la expresién
educacion liberal se debe leer “educacion liberadora”.

Nos parece importante invitar a una reflexién sobre el significado del
calificativo liberal cuando mencionamos educacion liberal, ya que,
dependiendo de su interpretacién, la expresion podria llevarnos, en la
practica, a una distribucion artificial de funciones y de responsabilidades
entre asignaturas consideradas como liberales y asignaturas consideradas
como profesionalizantes.

Tal distribucion artificial no nos permitiria apreciar y comprender en
su totalidad, y por lo tanto comunicar, el alcance del planteamiento
educativo de la universidad conduciéndonos, en la practica, a una paralisis
en términos de acciones conjuntas concertadas dentro de la practica docente
detoda launiversidad.

En realidad, la distincion entre educacion liberal y educacion
profesionalizante es arbitraria. Obedece, en un momento histérico dado, a
una necesidad practica de distanciarnos de aquellos conceptos y de aquellas
formas del pensar y del hacer tradicionales arraigadas en nuestro medio y
que se relacionaban o, mejor, se relacionan, directamente con una
concepcion de formacidn universitaria que apunta como su Gnico objetivo a
la produccién de profesionales técnicos como un bien para el consumo
inmediato y que, por lo tanto, se basa, en su hacer, en la creacion de
ambientes de instruccion en los que se evita, por todos los medios, la
construccion de ambientes de estudio y de desarrollo de pensamiento
critico.

Si bien la razén que acabamos de anotar es esencialmente de
naturaleza estratégica, existe una razon mas profunda relacionada con la
concepciéon y con el propésito del planteamiento educativo de la
universidad. Creemos, con James O. Freedman, que:
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una educacién liberal familiariza a los estudiantes con los logros
culturales del pasado y los prepara para las exigencias de un futuro
imprevisible. Les proporciona estandares con los cuales medir los
avances humanos. Enciende en sus mentes ideas nuevas, ideas
poderosas y trascendentes que en el futuro los preocuparan, los
elevaran, les dardn fuerzas para nuevos empefios. Ofrece a los
estudiantes una oportunidad para desarrollar la empatia y el coraje
moral requeridos para resistir la incertidumbre, la frustracion y el
sufrimiento. Una educacion liberal también incita a los estudiantes a
desafiar los misterios del mundo natural, a reflexionar sobre el ascenso
y caida de las culturas, a encontrar significado en los logros duraderos
de las civilizaciones Occidental y Oriental y a considerar las
ambigliedades y las discutibles lecciones de la historia humana. Y
despierta en ellos el poder del arte para formar, cuestionar e imponer
orden en la experiencia y en el destino humanos, para expresar las
esperanzas y desesperanzas, los suefios y las pesadillas de la condicién
humana (Freedman, J.O.,1996).

Sin embargo, ain cuando existe una coincidencia con Freedman sobre
los efectos individuales de lo que en el mundo anglosajén se denomina
educacion liberal, nuestra concepcion estd mas cercana al universo de
pensamiento de Freire (1966, 1970, 1975, 1982, 1993).

Conocer es leer el mundo, es transformarlo. Conocer no es solo
aprender categorias que nos permitan descubrir algo oculto y estandares
para interpretar fenOmenos extrafios a nuestras experiencias vitales.
Conocer es construir categorias del pensamiento que hagan posible la
lectura del mundo, su interpretacion, su transformacion. No son categorias a
priori del sujeto, sino que son parte de si mismo, de su historia, de su vida, de
sumundo. Ellas son el mundo y hacen el mundo.

Es en el sentido freiriano que la expresion educacion liberal se debe
leer “educacion liberadora”, en el sentido de que la educacion debe incitar a
lalectura critica del mundo.

Este componente del planteamiento educativo cuando se combina,
durante su trabajo académico por parte de los estudiantes, con un proceso de
aprendizaje activo, permite al individuo liberarse de los limites estrechos de
su profesion, establecer dialogos productivos con otros para llegar a un
conocimiento compartido que les permita interpretar fenGmenos sociales
que hacen parte de y que se construyen a partir de sus experiencias vitales.
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La educacién liberal implica una comprension, al menos bésica, pero
critica, de las diferentes formas de obtencidn de nuevo conocimiento, de sus
teorias, de sus principios, de sus técnicas, de sus métodos.

Deciamos antes que la clasificacion entre asignaturas
profesionalizantes y asignaturas liberales era arbitraria y tenia una
justificaciéon en términos practicos de distanciamiento de concepciones
prevalentes de universidad. Pero, en nuestra concepcién del Proyecto
Educativo, que estamos empefiados en convertir en realidad, los
aprendizajes de las asignaturas clasificadas como profesionalizantes,
pueden (y creemos que deben) tomar el caracter de educacion liberadora.
Esto dependera del proceso de aprendizaje, de las formas en que se dan las
relaciones entre el saber, en este caso los contenidos o el conocimiento
profesionalizante, y los estudiantes, entre los estudiantes y el profesor, entre
los estudiantes y las fuentes del saber.

El liberal en nuestra expresion educacion liberal, con la connotacion
de educacién liberadora, se refiere a aprender a aprender, a pensar
autbnomamente, a aprender por uno mismo y en colaboracion con otros, a
pensar criticamente, a la formacion de una disposicién para buscar siempre
su libertady la libertad de otros.

La intencion de que todos nuestros egresados posean el perfil deseado,
independientemente de la profesion seleccionada, se concreta en las
estructuras de todos los planes de estudio, presentes y futuros, que se
caracterizan por poseer un nacleo comln de intencionalidades y de
asignaturas especificas. El nicleo comuan, que contribuye a la formacion
integral de nuestros estudiantes, se compone de tres grandes blogues que
corresponden a las siguientes intencionalidades.

Herramientas para mirar y entender el mundo (formacién en
lenguajes) cuya intencion es el desarrollo de la capacidad de
relacionarse con los otros, en espafiol e inglés, en la expresion de
ideas y sentimientos, en la transmision y recepcién de informacion,
gue se caracteriza por el reconocimiento de los demas, el cultivo de la
memoria compartida, la franca interpretacion reciproca, la valoracion
de la argumentacion, el enriquecimiento cultural. Incluye ademas la
intencion de que todos los egresados de la universidad estén en
capacidad de comprender e interpretar el significado de informacién
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de tipo cuantitativo utilizada en el quehacer diario cuando esta esté
expresada bien sea como porcentajes, formulas, graficos o en
términos de estadistica y probabilidad béasicas y que estén en
capacidad de visualizar y generar representaciones graficas a partir de
representaciones verbales.

Formacién ciudadana cuya intencién es desarrollar en nuestros
egresados los conocimientos, habilidades y disposiciones para
participar en la sociedad a nivel local, regional o global de manera
activa, reflexiva, critica y responsable. Esa participacién debe partir
del reconocimiento de la diversidad étnicay cultural de la sociedad en
los tres niveles antes mencionados, y debe buscar el bien coman.

Por ultimo, comprension basica, pero critica, de las diferentes formas
de obtencidn de nuevo conocimiento, de su teoria, de sus principios,
de sus técnicas, de sus métodos. Cuya intencionalidad esta
intimamente relacionada con nuestra concepcion, antes descrita, de la
educacion liberal y su papel en el desarrollo de nuestros egresados.
Permitird a nuestros egresados poseer conocimientos basicos que les
permitan juzgar avances nuevos en las ciencias basicas y tecnologias
bien sea naturales o sociales asi como su incidencia en el
funcionamiento de la sociedad. Aproximarse al conocimiento en
estos campos de manera informadayy critica.

Estas intencionalidades de nuestro planteamiento educativo se
concretan en asignaturas especificas que hacen parte de todos
nuestros planes de estudio tanto actuales como proyectados. Las
asignaturas especificas son:

Herramientas para mirar y entender el mundo (formacién en
lenguajes) incluye las asignaturas de Razonamiento cuantitativo,
Algebra y funciones, Estadistica y probabilidad, Loégica y
argumentacion, Comunicacion oral y escrita I, Comunicacién oral y
escritall, e Inglés.

Formacion ciudadana incluye las asignaturas de Electiva en Etica
aplicada, Fundamentos de derecho constitucional, Micro y
Macroeconomia, Organizaciones e instituciones, Electiva en ciencia,
tecnologiay sociedad (C.T.S), Electiva en problemas colombianos.

Comprension  basica, pero critica, de las diferentes formas de
obtencién de nuevo conocimiento, de su teoria, de sus principios, de
sus técnicas, de sus métodos. En este grupo el estudiante debe cursar:
cinco electivas de una oferta de cursos en las areas de Ciencias
Sociales, Historia, Filosofia, o Estética; y dos electivas en las areas
de Ciencias Fisicas y Ciencias Bioldgicas.
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Elaprendizaje activo

El tercer elemento clave en nuestro planteamiento educativo
corresponde a la forma en que se espera se dé la relacion de conocimiento
entre los estudiantes, los profesores y los materiales de estudio.

En la universidad se ha adoptado el principio de que nadie le ensefia a
nadie, de que la gente aprende, de que cada cual construye su propio
conocimiento basado en el estudio, en ladiscusion y en laexperiencia.

Creemos que la educacion es un proceso en el cual los estudiantes
construyen su propio conocimiento y no uno en el cual el conocimiento se
comunica a los estudiantes. Desde este punto de vista, el conocer se basa en
un proceso continuo de construccion y no en el recibir informacion de
fuentes externas.

El papel de los libros y otros materiales utilizados en el proceso
cambia de uno que trata de maximizar la comunicacion de contenidos y
habilidades fijos, a uno en el cual son utilizados por los estudiantes en la
construccién de su propio conocimiento: construyendo interpretaciones,
buscando madltiples perspectivas, desarrollando y defendiendo sus
posiciones propias al compararlas con los puntos de vista de otros. Desde
esta perspectiva el estudiante debe asumir la responsabilidad por formular
preguntas y no Unicamente por aprenderse las respuestas a preguntas ya
formuladas o preestablecidas.

Los profesores no pueden instruir fructiferamente a aquellos que no se
ensefien a si mismos, a aquellos que son Unicamente pasivos en la
construccién de su propio conocimiento; lo maximo que pueden hacer es
motivarlos para que se conviertan al estudio activo.

Consideramos que los establecimientos educativos, desde la escuela
primaria hasta la universidad, se han convertido en sitios de instruccion
cuyo funcionamiento se caracteriza por un modelo de roles en el cual el
estudiante acude a que le ensefien y el profesor considera que su papel
profesional es ensefiar. Este modelo tiene algunas caracteristicas que es
importante explicitar:

Esta centrado en la ensefianza y no en el aprendizaje de los
estudiantes que es lo que en primera instancia se deberia buscar.

Al estar centrado en la ensefianza, el papel activo es asumido por el
profesor y se asume y exige un papel pasivo por parte del
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estudiante.
La fuente del conocimiento es el profesor.
Asume que si el profesor ensefia el estudiante aprende.

Considera que todos los estudiantes son iguales, en sus
motivaciones, en sus antecedentes familiares, en sus experiencias,
ensusestilos de aprendizaje.

Considera que las experiencias fuera del contexto del salon de
clase aportan muy poco o simplemente no aportan al aprendizaje
de los estudiantes.

Aun cuando existan ayudas didacticas, el vehiculo prevalente del
conocimiento es la palabra.

El vehiculo preferido y consagrado para el desarrollo de este modelo
es laclase magistral, de comunicacion basada en la palabray en unasola via.
Las palabras, unicamente, no pueden ensefiar, aun cuando si pueden
incentivar o promover el aprendizaje y la construccion individual del
conocimiento, siempre y cuando el estudiante esté dispuesto a estudiar, a
hacerse preguntas, a preguntar y cuestionar a otros, a averiguar, a investigar,
a sopesar, a concluir y a volverse a cuestionar y cuestionar a otros. Las
palabras por si mismas no producen una comprension de sus referentes, que
son los objetos materiales o intelectuales a los cuales ellas se refieren.

Este modelo coloca al estudiante, automaticamente, en una relacion
de dependencia del profesor y el servilismo del estudiante se convierte en
parte integral del modelo. El estudiante enajena su aprendizaje, la
construccion de su propio conocimiento.

Asi como, en general, el trabajo es la auto-expresion del hombre, una
expresion de sus facultades fisicas y mentales, en lo particular, en el nivel
intelectual, el estudio es una auto-expresion del estudiante y en el proceso
de estudio, de actividad genuina, el estudiante se desarrolla, se vuelve él
mismo. El estudio no es s6lo un medio para lograr un fin —una buena nota,
pasar una materia, obtener un titulo— sino un fin en si mismo, la expresion
significativa de la energia del estudiante: es por esto que el estudio es
susceptible de ser gozado.

Sinembargo, en el modelo actual el estudiante ha entregado a alguien,
el profesor, esta esencia de lo que es un ser humano en su papel temporal de
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estudiante. Se haenajenado.

Consideramos aqui el acto de enajenacion de esta actividad humana
practica, el estudio, desde dos aspectos: primero, la relacion del estudiante
con el producto del estudio y, segundo, la relacién del producto del estudio
con el acto de estudiar.

- La relacion del estudiante con el producto del estudio —notas,
titulos, cargos bien pagos al momento de grado, estatus como futuro
profesional— como objeto ajeno que lo domina. Esta relacién es, al
mismo tiempo, la relacién con el mundo sensorial externo, con los
objetosy las situaciones naturales, como mundo ajeno y hostil.

- Larelacién del producto del estudio con el acto de estudiar. Esta es
la relacion del estudiante con su propia actividad como algo ajeno 'y
que no le pertenece, la actividad como sufrimiento (pasividad), la
fuerza como debilidad (los estudiantes que piensan), la creacion
como castracion (las posibilidades o necesidades de cambio de la
misma organizacion educativa y de las condiciones objetivas en el
entorno, cuyo cambio o modificacion deberian ser parte de su
agenda como futuro profesional), la energia personal fisicay mental
del estudiante, su vida personal (¢qué es la vida sino actividad?)
como una actividad dirigida contra él mismo, independiente de él y
que no le pertenece.

Es laenajenacion.

El modelo de la clase que estamos discutiendo, de la clase magistral de
comunicacion en unasolavia, requiere de la enajenacién del estudiante para
poder funcionar. El estudiante ha cedido al profesor, porque asi lo determina
el modelo, el derecho a construir su propio conocimiento.

Para quien reconoce la autonomia de cada individuo, en cuanto a la
capacidad de juzgar, laeducacion no puede caracterizarse inicamente como
un proceso de ensefiar y de aprender, su esencia estaen el ejercicio real de un
poder individual para recorrer un proceso, tambien individual,
zigzagueante, de pruebay error, de estudio, de esfuerzo individual en el cual
se va formando nuestro caracter, nuestra capacidad de juzgar y por lo tanto
de construir nuestro propio conocimiento.

Para que exista aprendizaje activo los estudiantes deben hacer mucho
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mas que simplemente oir: deben leer, cuestionarse, escribir, discutir, aplicar
conceptos, utilizar reglas y principios, resolver problemas. El aprendizaje
activo implica que el estudiante debe estar expuesto continuamente, bien
sea por voluntad propia o porque la estrategia utilizada por el profesor asi lo
exige, a situaciones que le demanden operaciones intelectuales de orden
superior: andlisis, sintesis, interpretacion, inferenciay evaluacion.

El planteamiento educativo de la universidad exige cambiar aquel
modelo de roles —en el cual el estudiante acude a que le ensefien y el
profesor considera que su papel profesional es ensefiar— por un modelo de
roles en el cual el estudiante llega a la universidad a estudiar y aprender, y el
profesor disefia y administra (motivando, guiando, cuestionando,
evaluando) experiencias de aprendizaje que maximizan la probabilidad de
que el estudiante construya su propio conocimiento.

Se requiere entregar de nuevo al estudiante la autonomia que ha
enajenado, que participe activamente en su aprendizaje.

La clave, tanto en esta Gltima afirmacion como en toda la base
conceptual que hemos estado planteando, esta en la palabra activo.

Es necesario reflexionar un poco ya que el adjetivo activo se puede
utilizar, y de hecho se utiliza, para calificar las palabras aprendizaje y
metodologia. Se habla entonces de Aprendizaje activo y de Metodologias
activas.

Creemos que cuando se habla de Metodologias activas se puede, en la
practica, producir una gran confusion ya que el profesor que ha venido
utilizando como modelo de docencia la clase magistral, aun cuando,
después de reflexionar, esté de acuerdo con nuestras bases epistemoldgicas
preguntara inmediatamente: ¢ cuél es entonces la metodologia activa que yo
debo utilizar?

El profesor estard, de buena fe, buscando “la metodologia” que le
permitira desarrollar mejor su trabajo y esta reaccion sera completamente
natural ya que metodologia es la aplicacion coherente de un método y
método, a su vez, es el conjunto de operaciones ordenadas con las que se
pretende obtener un objetivo.

Desde el punto de vista de la labor del profesor, como facilitador del
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aprendizaje de sus estudiantes, parece mucho mas apropiado hablar de
estrategias que promueven el aprendizaje activo de los estudiantes.
Estrategia, palabra de origen militar,” que por extension significa el
arte de coordinar actividades y recursos y de obrar para alcanzar un
objetivo, en este caso el aprendizaje activo de los estudiantes, parece mas
apropiada que metodologia, como algo acabado, establecido y rigido, aun
cuando esta Gltima es ampliamente utilizada en los medios profesorales.

Una estrategia que promueve el aprendizaje activo estara compuesta
por un conjunto de actividades de aprendizaje que colocan al estudiante en
situaciones en las que debe hacer cosas y debe pensar acerca de lo que esta
haciendo.

El profesor no ensefia, el profesor promueve en el estudiante la
utilizacion de las neuronas, y de sus interconexiones, para que €l mismo
construya su conocimiento.

\Volveremos méas adelante al papel del profesor en nuestro
planteamiento educativo. Reflexionemos ahora sobre el significado de
aprendizaje activo, para llegar al papel del estudiante en nuestro modelo.

En la vasta literatura sobre el tema no se encuentra una definicion
precisa sobre lo que es aprendizaje activo y se procura siempre llegar a una
comprension de su significado a través de la comprension de sus
caracteristicas; sin embargo, ensayemos una definicion: aprender
activamente es comprometerse uno mismo con el aprendizaje del material
enestudio.

Intentemos ahora una definicion de aprendizaje activo a partir de sus
caracteristicas: para que exista aprendizaje activo los estudiantes deben
hacer mucho mas que simplemente oir; deben leer, cuestionarse, escribir,
discutir, aplicar conceptos, utilizar reglas y principios, resolver problemas.
El aprendizaje activo implica que el estudiante debe estar expuesto
continuamente, bien sea por voluntad propia o porque la estrategia utilizada
por el profesor asi lo exige, a situaciones que le demanden operaciones
intelectuales de orden superior: analisis, sintesis, interpretacion, inferencia
y evaluacion.

° Estrategia: Arte de coordinar la accion de las fuerzas militares, politicas, econémicas y
sicolégicas en lasolucion de un conflicto o en la preparacion de la defensa de una nacion, de
una coalicion o de un bloque.
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A esto nos referimos cuando decimos que el estudiante debe estar
expuesto a situaciones en las que debe hacer cosas y debe pensar acerca de
lo que esta haciendo. Dicho en otra forma, el estudiante debe estar expuesto
continuamente a situaciones en las cuales el, activamente, adquiere
informaciony lainterpreta o latransforma.

De acuerdo con la taxonomia de Bloom (1956), las operaciones en el
dominio cognoscitivo pueden clasificarse en: 1) conocimiento
memoristico, 2) comprension, 3) aplicacién, 4) andlisis, 5) sintesis y 6)
evaluacion; las tres primeras se consideran operaciones intelectuales de
bajo nivel y las tres Gltimas como operaciones intelectuales de orden
superior.

Revisemos rapidamente en qué consiste cada una de estas categorias:

Conocimiento memoristico: Recordar hechos, términos, definiciones,
conceptosy principios.

Comprension: Entender el significado del material en estudio.

Aplicacion: Seleccionar un concepto o un principio y utilizarlo para
resolver un problema.

Anélisis: Separar el material en sus partes y explicar la jerarquia de las
relaciones.

Sintesis: Producir algo original después de haber separado el material
en sus partes componentes.

Evaluacion: Emitir juicios basados en criterios preestablecidos.

Como se puede notar, hemos adicionado dos categorias de orden
superior a las seis categorias originalmente propuestas por Bloom, estas
son: interpretacion e inferencia.

Interpretacion: Comprender y expresar la significancia de una amplia
variedad de experiencias, situaciones, datos, juicios, creencias, reglas,
procedimientos o criterios.

Inferencia: Identificar, obtener y utilizar los elementos necesarios para

poder desarrollar supuestos e hipotesis y para poder obtener
conclusiones razonables.
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Creemos que, en general, cuando el estudiante es pasivo se puede lograr
el aprendizaje en las tres primeras categorias y que las Gltimas cinco
categorias, las de orden superior, se alcanzaran Unicamente cuando el
estudiante es activo en su propio aprendizaje (Reigeluth, 1983, 1999;
Chipmany otros, 1985).

En la literatura se encuentran numerosas referencias a estudios e
investigaciones que citan algunas de las mas importantes ventajas de
utilizar estrategias que promueven el aprendizaje activo en los
estudiantes: los estudiantes se hacen responsables por su propio
aprendizaje y desarrollo; incrementan su nivel de participacion en el
proceso de aprendizaje; cambian de pensar unicamente alrededor de
hechos y asignaturas aislados a hacerse conscientes de la pertinencia de
la informacidn y de la aplicacion de la misma a situaciones inmediatas
de la vida real; se utilizan las bases de datos y de experiencia que ya
posee el estudiante; se permite al estudiante proponer interpretaciones y
desarrollar sus propias respuestas; se crean espacios que permiten al
estudiante experimentar con ideas, desarrollar conceptos e integrar
sistemas a partir de conceptos; se afecta positivamente la actitud del
estudiante con respecto a si mismo y a sus compafieros; aumenta la
motivacion por aprender; hay mayor retencion de conocimiento; se
logra una comprension méas profunda y unas actitudes mas positivas
hacia el aprendizaje de la asignatura; mejora la asistencia; se despierta
un interés por el tema o por la asignatura que no termina con la
presentacién del examen final.

En términos de la Universidad lIcesi, en nuestro empefio porque el
egresado posea un sello distintivo dado por los valores y por las
capacidades profesionales antes enunciadas, podemos decir que las
estrategias docentes que promuevan, casi que fuerzan, el aprendizaje
activo en nuestros estudiantes, facilitaran el desarrollo y/o la
consolidacion de los valores de responsabilidad y autonomia, y de las
capacidades profesionales de pensamiento critico, analisis,
conceptualizacion, trabajo bajo presion, pensamiento sistémico,
manejo de informacion, solucién de problemas y toma de decisiones,
investigacion y aprendizaje individual permanente.

En términos de la préctica del aprendizaje activo se ha reconocido, a
partir de la concepcion del planteamiento educativo y de la experiencia
de los profesores, que para el disefio y en la ejecucion de estrategias
docentes que promuevan el aprendizaje activo se deben tener en mente
tres elementos: lograr el compromiso de los estudiantes; reconocer que
diferentes estudiantes tienen diferentes estilos de aprendizaje; y, por
altimo, considerar las preguntas como la herramienta mas importante
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con que cuenta un profesor para promover en sus estudiantes el
aprendizaje activoy las operaciones intelectuales de orden superior.

El intercambio de preguntas y respuestas en las interacciones profesor-
estudiante, estudiante-estudiante, permiten determinar la calidad del
pensamiento de unos y otros de acuerdo con estandares intelectuales de:
claridad, exactitud, precision, relevancia, profundidad, amplitud y
I6gica. Para una discusion de estandares intelectuales ver Paul y Elder
(1996) y de la préctica docente en la universidad ver Gonzélez (1999).
Esta es la sintesis conceptual del planteamiento educativo de la
universidad, que como se anot6 anteriormente se apoya en tres
pilares:

En términos de nuestros propoésitos Gltimos, el compromiso
explicito de desarrollar y consolidar en nuestros egresados
conjuntos de valores y capacidades profesionales que trascienden
los contenidos propios de las profesiones. La capacidad de
pensamiento critico es una de las capacidades que la universidad se
ha comprometido a desarrollar en sus estudiantes.

En términos de estructura de los planes de estudio actuales y
futuros, un balance entre la educacion profesionalizante y la
educacion liberal.

En términos de manera de hacer las cosas, es decir en términos de
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La capacidad de pensamiento critico
y el Proyecto educativo de la Universidad Icesi

En la universidad consideramos que estaremos formando a nuestros
egresados para actuar activa, reflexiva, critica y responsablemente como
profesionales y como ciudadanos en la medida en que, durante su transito
por la universidad, les ofrezcamos diferentes espacios de aprendizaje en los
que puedan ellos adquirir o consolidar aquellos conjuntos de valores,
capacidades y conocimientos con los que toda la universidad se encuentra
comprometida y que estan presentes en el proyecto educativo brevemente
descrito enel capitulo anterior.

En el presente capitulo se esclarece la congruencia existente entre el
planteamiento educativo explicito de la universidad y nuestro marco
conceptual en lo relativo al significado e implicaciones de la capacidad de
pensamiento critico.

Si contrastamos los elementos que constituyen el Planteamiento
educativo con los elementos esenciales del marco conceptual antes
propuesto para la capacidad de pensamiento critico, podremos comenzar a
identificar en el primero los nichos de aprendizaje para el desarrollo y
consolidacién, en nuestros estudiantes, de los elementos necesarios para
pensar criticamente, bien sea por sus contenidos, por sus énfasis o por sus
practicas.

Como se ha mencionado anteriormente, el analisis completo asi como
las sugerencias que se presentan a lo largo del andlisis han sido el resultado
del proceso de reflexion que, en forma sistematica, se adelanta
continuamente con los profesores de los diferentes departamentos de la
universidad.

Los elementos en que nos concentraremos para el analisis de
congruenciason:
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Para el marco conceptual adoptado para el desarrollo en los estudiantes de
la capacidad de pensamiento critico:

Adopcién de las definiciones de razonamiento, razonamiento
critico, reflexién metodoldgicay pensamiento critico propuestas
por Finocchiaro, y de larelacion entre dichas entidades.

Reconocimiento de que el pensamiento no se da en un vacio y
que por lo tanto si queremos desarrollar y consolidar la
capacidad de pensamiento critico debemos utilizar para ello
todas las oportunidades que se presentan cuando nuestros
estudiantes estan “pensando en algo” o estan “pensando acerca
dealgo”.

Adopcion, como contexto de la reflexion metodoldgica, de un
contexto en el cual pensar criticamente requiere la identificacion
y aplicacion razonada de criterios que sean apropiados para
entornos particulares de busqueda de la verdad y del
conocimiento.

Adopcion de los tres entornos o dominios generales de busqueda
de la verdad y el conocimiento propuestos por Habermas: lo
instrumental, lo précticoy lo emancipatorio.

Al pensar en argumentacion, pensamos en términos de accion
comunicativa y no en términos de accion estratégica y
adoptamos, en principio, las tres condiciones necesarias para
que se dé unasituacion ideal de argumentacion.

Parael planteamiento educativo de la universidad:
Laestructurade los diferentes planes de estudio.
El proceso de aprendizaje activo.

Recordemos que uno de los tres pilares en los que se sustenta el
planteamiento educativo de la universidad es la estructura particular de sus
planes de estudio, con la que se busca un equilibrio entre laeducacion liberal
y la educacion profesionalizante. Recordemos también que, en la practica,
dicho planteamiento nos ha conducido al establecimiento de un ndcleo
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comun de estudio que se concreta en asignaturas especificas que deben
cursar todos los estudiantes, independientemente del futuro campo de
actuacion profesional que hayan seleccionado.

Otro de los pilares que sustenta el planteamiento educativo de la
universidad es el correspondiente al proceso de aprendizaje, que plantea la
necesidad de que los profesores utilicen estrategias de aprendizaje activo,
las cuales estaran compuestas por un conjunto de actividades que colocan al
estudiante en situaciones en las que debe hacer cosas y debe pensar acerca
de lo que esta haciendo. Dicho en otra forma, el estudiante debe estar
expuesto continuamente a situaciones en las cuales él, activamente,
adquiere informacion y la interpreta o la transforma. El planteamiento de
aprendizaje activo hace énfasis en el pensary en el aprender, por parte de los
estudiantes, y no en el ensefiar, por parte del profesor.

El punto de partida de nuestro marco conceptual para el desarrollo de
la capacidad de pensamiento critico en nuestros estudiantes considera que el
pensamiento critico es aquel pensamiento que hace uso simultdneamente
del razonamiento critico y de la reflexion metodoldgica.

Si pretendemos desarrollar y consolidar la capacidad de pensamiento
critico en nuestros estudiantes, debemos, entonces, ofrecerles diferentes
espacios de aprendizaje en los que ellos puedan desarrollar tanto el
razonamiento critico como la disposicion y los conocimientos necesarios
paradesarrollary aplicar la reflexion metodoldgica.

Los espacios para la adquisicion de los conocimientos y el desarrollo de
las habilidades basicas requeridos parael razonamiento critico
El razonamiento critico, es decir la capacidad para el andlisis, la

evaluacion y la formulacién reflexiva de argumentos, requiere de dos
habilidades basicas:

ser capaz de comprender los argumentos de otros y de presentar
nuestros argumentos en tal forma que se facilite sucomprension, y

ser capaz de identificar y de elaborar las conexiones entre
pensamientos que conducen o0 que pueden conducir a

El proyecto de la Universidad Icesi 63



64

conclusiones.
Comprension de argumentosy formulacion comprensible de ellos

Es evidente que para poder evaluar un argumento es necesario,
en primer lugar, comprenderlo.

Si se trata de un argumento verbal, es necesario saber leer, si el
argumento se presenta por escrito, y saber escuchar, si el argumento se
presenta en forma oral, bien sea esta dialdgica o en una sola via como
es el caso, en general, de los diarios, de la television y de la radio. Por
otro lado, cuando se elabora un argumento es necesario comunicarlo
en forma clara, precisa y econdmica, para que pueda ser
comprendido en toda su magnitud por el posible interlocutor o los
posibles interlocutores.

Sera necesario, entonces, saber escribir— si el argumento se
presenta en forma escrita— y saber expresarse, si el argumento es
dialogico o si se presentaatravés de un medio de unasola via.

En numerosas situaciones, sin embargo, un argumento, o parte
de este, utiliza sistemas de signos diferentes a las palabras del idioma
en el que esté siendo comunicado. Parte importante de un argumento
puede estar constituida por informacion cuantitativa (porcentajes,
formulas, graficos, términos estadisticos o de probabilidad, tasas de
cambio, etc.), cuyo significado es necesario interpretar y comprender,
asi esté presentada en forma numeérica o grafica.

La universidad ha reconocido estos elementos basicos que se
requieren para la comprension y formulacion de argumentos 'y por
esta razén en la practica de su planteamiento educativo considera
como objetivos que todos sus egresados deben alcanzar estos
objetivos: el desarrollo de habilidades de precision y de claridad en el
uso del lenguaje (hablado y escrito), el desarrollo de la capacidad de
razonamiento matematico, y la comprension de las nociones basicas
de estadisticay probabilidad.

Es necesario anotar aqui que ambas caracteristicas, la precision
y la claridad, estan relacionadas, primero, con el significado de las
palabras en el contexto de la frase usada para comunicar un
pensamientoy, segundo, con laestructura de las frases.
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Conexiones entre pensamientos que conducen a conclusiones

El estudio de la calidad de las conexiones entre pensamientos
que conducen a conclusiones es el campo de la l6gica si consideramos
que, entérminos generales, laldgicaestudialadeduccion o inferencia
de conclusiones a partir de una informacion disponible. O, en
términos mé&s técnicos, la logica es la ciencia que estudia las
relaciones entre premisas y conclusiones, con el objetivo de
determinar hasta qué punto las premisas apoyan las conclusiones. Y,
entérminos de Aristoteles, es el analisis de los conceptos involucrados
cuando se hacen inferencias, asi como la identificacion de estandares
y modelos correctos de inferencia.

En el planteamiento educativo de la universidad existe, como
parte del nacleo comun, el curso de l6gica y argumentacién que deben
tomar todos nuestros estudiantes. Su intencionalidad es precisamente
contribuir al desarrollo de una de las herramientas basicas necesarias
para el desarrollo y consolidacion de la capacidad de pensar
criticamente.

Entre los diferentes planteamientos que pueden dar forma a un
curso de logica se destacan, en general, dos énfasis de posible
adopcion: el de lalogicaformal (simbdlica), y el de lalogica informal.

En un curso de légica simbdlica el énfasis se hace en la
representacion simbolica de las proposiciones y de las relaciones
entre ellas, en el estudio de las propiedades de estas relaciones, y en la
descripcion y uso de las reglas de deduccion natural y del calculo de
predicados para la evaluacion de argumentos expresados
simbdlicamente.

En un curso de logica informal, por el contrario, el énfasis se
hace en la utilizacion del lenguaje natural y de los conceptos 16gicos
en el andlisis y en la formulacion del razonamiento cotidiano. Los
elementos de la logica simbdlica se utilizan en la medida en que
contribuyan al anélisis de laargumentacion, para hacerlaclaray eficaz
en su proposito de lograr la adhesion al punto de vista del
argumentador .

Habiendo nacido la I6gica de las reflexiones de Aristoteles, el
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campo de estudio encuentra un interés renovado, a finales del siglo
XIX'y comienzos del siglo XX, entre los matematicos, que buscan una
conexion fundamental entre ldgica y razonamiento matematico.
Como resultado de este nuevo interes, se producen nuevos desarrollos
en la logica formal con un marcado énfasis en representaciones
simbolicas e, inmediatamente, y como una reaccion a este desarrollo,
surge un campo conocido como l6gica informal.

Histéricamente, entonces, se puede considerar que la l6gica
informal surge como un campo que tiene su origen en la lI6gica formal
y que pretende distanciarse de ésta, de tal manera que a menudo se
considera como una alternativa a la I6gica formal, y que llega, en este
afan de distanciamiento, a ser caracterizada, en algunos casos, por un
rechazo vehemente a todos los métodos formales de analisis. Sin
embargo, el trabajo préctico en la lI6gica informal asume el modelo de
argumentacién premisa-conclusion que se deriva del paradigma de la
I6gica formal.

En vez de caracterizar el campo a partir de una negacion, el
campo de la légica informal podria ser caracterizado en una forma
positiva como el esfuerzo por desarrollar herramientas I6gicas que
permitan analizar y evaluar el razonamiento informal que se
encuentra en un contexto de lenguaje natural como, por ejemplo, en el
debate politico o en los articulos de opinidon que aparecen en los
periddicos, laradio o latelevision.

Para evaluar el razonamiento informal que se encuentra en un
contexto de lenguaje natural, existen tres enfoques en la logica
informal: el primero, se basa en lateoria de las falacias; el segundo, en
la teoria de la retéricay, por Gltimo, el dialdgico, esto es, aquel que se
basaen lateoriacomunicativa.

En el primer enfoque, que se caracteriza por un estudio
sistematico de las falacias, se identifican, se analizan y se estudian las
falacias formales e informales™ con el objetivo de derivar formas de
identificacion y asi determinar si ciertos elementos argumentativos
son licitos 0 no en un argumento bajo consideracion.

" Una falacia formal es un defecto en la forma o estructura de un argumento, mientras que
una falacia informal es un defecto en el contenido de un argumento. Las falacias
informales, a su vez, pueden ser falacias materiales (o de relevancia) y falacias verbales (0
de ambigiiedad).
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El segundo enfoque, que se caracteriza por la preocupacion
practica con respecto a la persuasion, hace énfasis en laaudienciay va
mas alla de las nociones ldgicas de validez y solidez. Se considera,
dentro del analisis, la forma de construccion del argumento, de tal
modo que no se violenten sentimientos profundamente arraigados en
laaudiencia, y asi poder lograr su adhesion.

El tercer enfoque considera la argumentacion como una forma
de intercambio dial6gico y de resolucidn de conflictos que debe seguir
reglas normativas implicitas. Las reglas determinan, entonces, qué
movimientos 0 contra-movimientos son 0 no son aceptables en un
didlogo y, por lo tanto, tanto el estudio y comprension de las reglas
como el reconocimiento de que las reglas son diferentes para
diferentes contextos, son los elementos claves para la evaluacion de
argumentos. En este ultimo caso, generalmente, las falacias se tratan
como violaciones a las reglas del dialogo.

El curso de logica y argumentacion se ha introducido en todos
los planes de estudio de la universidad, como un curso comdn, con la
intencionalidad de que aporte a los estudiantes herramientas bésicas
para la construccion de su capacidad de pensamiento critico y
herramientas basicas para que sean capaces tanto de evaluar
argumentos, como de formular argumentos que sean validos y solidos
cuando se enfrentan a una situacion bien sea de resolucion de
conflictos o de solucién de problemas. Por esta razon, y por lo que
acabamos de anotar acerca de las caracteristicas de la l6gica formal y
de la légica informal, la universidad ha caracterizado su curso de
I6gica y argumentacion, perteneciente al ndcleo comdn, por los
siguientes objetivosy énfasis:

En cuanto a los objetivos generales, el curso incluye, para
contextos formales y también de lenguaje natural o cotidiano,
desarrollar en el estudiante habilidades para evaluar argumentos,
habilidades para construir mejores argumentos y habilidades en la
utilizacion de herramientas logicas que le permitan detectar
argumentos engafiosos.

En términos de los énfasis y de las practicas, conjuntamente y en
coordinacion con los cursos relacionados con el lenguaje, se
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profundiza un trabajo en la comprensién y en las formas de
identificacion de falacias formales y de falacias informales
materiales, o de relevancia.

Los espacios que permiten el aprendizaje de los contenidos basicos y
la adquisicion de disposiciones relacionadas con el desarrollo del
razonamiento critico en cuanto a la comprension, la formulaciony la logica
de los argumentos se materializan, en la estructura del planteamiento
educativo de la universidad, en el nucleo comun, en la entidad que en el
capitulo anterior hemos caracterizado como herramientas para mirar y
entender el mundo, cuya intencionalidad se establece en el proyecto
educativo de la universidad como:

El desarrollo de la capacidad de relacionarse con los otros, en espafiol
e inglés, en la expresion de ideas y sentimientos, en la transmision y
recepcion de informacidn, que se caracteriza por el reconocimiento
de los demés, el cultivo de la memoria compartida, la franca
interpretacién reciproca, la valoracién de la argumentacion, el
enriquecimiento cultural. Incluye ademas la intencién de que todos
los egresados de la universidad estén en capacidad de comprender e
interpretar el significado de informacion de tipo cuantitativo utilizada
en el guehacer diario cuando esta esté expresada bien sea como
porcentajes, formulas, gréficos o en términos de estadistica y
probabilidad basicas y que estén en capacidad de visualizar y generar
representaciones graficas a partir de representaciones verbales.

y que para todos los planes de estudio se materializa en las siguientes
asignaturas especificas: Comunicacion oral y escrita I, Comunicacion oral y
escrita 11, Razonamiento cuantitativo, Algebra y funciones, Estadistica y
probabilidad, Légicay argumentacion, e Inglés.

Los espacios y las politicas para la consolidacion del razonamiento
critico

En la universidad existe la conciencia de que los esfuerzos realizados
en esta area, a través de las experiencias de aprendizaje que son ofrecidas en
los cursos mencionados anteriormente, no son suficientes para consolidar a
cabalidad el razonamiento critico en sus estudiantes.

La universidad es consciente de que la adquisicién de destrezas
béasicas, durante los primeros afios (en las areas de lenguaje, razonamiento
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matematico, estadistica, probabilidad y I6gica), no es suficiente para que
nuestros estudiantes desarrollen y consoliden plenamente sus capacidades
de razonamiento y de razonamiento critico.

Se trata apenas de un comienzo necesario y ordenado de aprendizaje
que, para su consolidacion, debe ser continuado en todo el futuro trabajo
académico y que, simultdneamente, se constituye en una herramienta, que
es a su vez prerrequisito y base solida, para que el estudiante pueda
desarrollar un aprendizaje profundo del resto de las asignaturas de su plan
de estudios.

Se trata de un circulo virtuoso en el que la practica sobre contenidos
diversos conduce a la consolidacion de la capacidad y, a su vez, el proceso
de consolidacion de la capacidad conduce a aprendizajes mas profundos de
los nuevos contenidos.

Pensamos que para que dichas capacidades sean consolidadas en los
estudiantes, para que se vayan arraigando las capacidades, es necesario que
las destrezas basicas adquiridas sean aplicadas continuamente en el trabajo
académico que tiene como fin la construccion de su propio conocimiento y
consideramos, por lo tanto, que, en mayor o menor grado y en la medida de
lo posible, en todas las asignaturas que conforman tanto el componente
liberal como el componente profesionalizante de los planes, se deben incluir
como materiales de estudio textos argumentativos que proporcionen al
estudiante la oportunidad de identificar la o las tesis propuestas y evaluar
los razonamientos que utiliza el autor para sustentar sus conclusiones.

Al mismo tiempo, se debe exigir a los estudiantes la produccién de
textos argumentativos en los que demuestren su habilidad para construir
argumentos validos y sélidos a favor o en contra de una tesis.

Se puede considerar que, en general, debido a la naturaleza de los
contenidos propios manejados, es en las asignaturas que hacen parte del
componente liberal donde se ofrecen condiciones especiales para incluir el
estudioy laproduccion de textos argumentativos. Cabe recordar aqui, que el
objetivo comun inmediato propuesto para los cursos del componente liberal
hasido formulado en la siguiente forma (Fernandez, y otros, 1977:6):

La preparacion y realizacion de los cursos deben generar practicas

paraque los estudiantes:
sean cada vez mas expertos en escuchar y cada vez mas
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activos como lectoresy como interlocutores;

sean cada vez mas expertos en pasar de las intuiciones y
opiniones aun pensamiento reflexivo y sistematico;
gjerciten el interés por trascender los horizontes delimitados
por laexperienciainmediata.

Laapreciacion anterior no significa que laresponsabilidad de lograr la
consolidacién de la capacidad de razonamiento critico en nuestros
estudiantes sea exclusiva del trabajo académico realizado en las asignaturas
del componente liberal; también, en el proceso de estudio y aprendizaje de
los contenidos propios del componente profesionalizante de cada plan de
estudios, los profesores tienen la oportunidad de proponer experiencias de
aprendizaje que apuntan en esa direccion, y los estudiantes la oportunidad
de utilizarlas para ejercitar y, en el proceso de construccion de su propio
conocimiento, ir consolidando su capacidad de razonamiento critico.

Es necesario reconocer, sin embargo, que las mayores o menores
oportunidades de ejercitar el razonamiento critico dependen, I6gicamente,
de la naturaleza de los contenidos de una asignatura particular.

Existen contenidos de caracter dogmatico que corresponden a leyes,
metodologias o técnicas que deben ser aceptadas, y posiblemente
memorizadas, que proporcionan parte de la base conceptual o préactica de
una profesion particular.

Existen, sin embargo, contenidos que ni son dogmaticos por
naturaleza, en el sentido anteriormente expuesto, ni deben ser ensefiados y
aprendidos en forma dogmatica.

Dentro de los conceptos y practicas que enmarcan una profesion,
pueden existir escuelas de pensamiento diferentes o diferentes enfoques
particulares, para algunos temas especificos, que algunas veces se
complementan pero muchas veces son opuestas o contradictorias. En esta
situacion, aun cuando el profesor haya adherido a una escuela 0 a una
posicion particular, es su responsabilidad ética exponer a los estudiantes a
situaciones de aprendizaje en las cuales él deba estudiar las diferentes
concepciones o posiciones, compararlas criticamente y producir una
posicion personal que ya, en la interaccion del salon de clase, junto con las
posiciones del profesor y de sus compafieros, dara lugar a un espacio de
aprendizaje en el que se puede lograr un aprendizaje mas profundo y
duradero.
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Los espacios para la adquisicion de los conocimientos necesarios para
la reflexion metodoldgica

De acuerdo con nuestro planteamiento conceptual, el otro
componente necesario para que se produzca pensamiento critico, cuando se
utiliza simultaneamente con el componente de razonamiento critico que se
acaba de analizar, corresponde a la reflexion metodoldgica.

Hemos adoptado el concepto, propuesto por Finocchiaro (1997:335)
que considera lareflexion metodologica como “el pensamiento encaminado
a comprender y evaluar los propositos, supuestos y procedimientos
utilizados en lablsqueda de la verdad o del conocimiento”.

El planteamiento educativo de la universidad reconoce que el
pensamiento no se da en un vacio, que siempre es utilizado para “pensar en
algo”, para “pensar acerca de algo” y que, por lo tanto, las capacidades y las
disposiciones intelectuales necesarias para pensar criticamente se podran
desarrollary consolidar en la medida en que se aprovechen al maximo todas
las oportunidades que se presentan cuando nuestros estudiantes estan
“pensando enalgo” o estan “pensando acercade algo”.

Ademas, hemos adoptado como contexto de la reflexién
metodoldgica aquel contexto en el cual pensar criticamente requiere la
identificacion y aplicacion razonada de criterios que sean apropiados para
entornos particulares de busqueda de la verdad y del conocimiento.

Los tres elementos que se acaban de mencionar, parte integral del
marco conceptual adoptado por la universidad para plantear y ejecutar
acciones y politicas académicas que den la oportunidad a sus estudiantes
desarrollar y consolidar la capacidad de pensamiento critico, se
materializan, para el aprendizaje de contenidos, en nichos especificos
dentro de laestructura de los diferentes planes de estudio. Analicemos.

Si tomamos los tres dominios de busqueda de conocimiento
propuestos por Habermas: instrumental, practico y emancipatorio, los
cuales, a su vez, corresponden a tres contextos de la existencia social:
trabajo, interaccion y poder, encontramos:

En el area del conocimiento para el trabajo o conocimiento
instrumental que se refiere a las formas en que uno controla y manipula su
propio entorno, que se obtiene por investigacién empirica utilizando un
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método empirico-analitico, construyendo leyes de causalidad para explicar
similitudes, que se regula por reglas técnicas y en el que se utilizan teorias
hipotético-deductivas; existen en el niicleo comun espacios de aprendizaje
representados por dos cursos en las areas de las Ciencias fisicas y de las
Ciencias bioldgicas, los cuales hacen parte de la entidad que hemos
denominado formas de obtencion de nuevo conocimiento, cuya
intencionalidad es que el estudiante tenga una comprension basica pero
critica de la teoria, de los principios, de las técnicas y de los métodos
utilizados en estas ciencias.

Estos cursos son seleccionados y matriculados por los estudiantes a
partir de un abanico de oferta en temas electivos diversos.

De acuerdo con nuestro planteamiento conceptual los objetivos de
estos cursos, independientemente del tema que un estudiante particular
haya elegido, se refieren al aprendizaje tanto del conjunto de conceptos
como del conjunto l6gico de reglas y normas, implicitas o explicitas, que
gobiernan la forma en que esta organizado el discurso de las ciencias fisicas
y de las ciencias bioldgicas. Se trata de que los estudiantes sean capaces de
comprender y apreciar laformaen que piensan los bidlogos y los fisicos.

Se trata de exponer a los estudiantes a una cierta légica de
razonamiento que es compartida cuando se busca conocimiento en una area
particular y que incluye metas y objetivos que definen el campo de interés,
preguntas y problemas a los que se les debe dar respuesta o solucién, la
forma en que, en diferentes momentos histéricos, se han expresado las
preguntas y los problemas, informacion y datos que son utilizados como su
base empirica, formas de juzgar e interpretar los datos y la informacion,
ideas y conceptos especializados que sirven para organizar la informaciony
los datos, suposiciones basicas que han proporcionado la base sobre la cual
se ha progresado colectivamente, metodologias y técnicas reconocidas
utilizadas para seguir buscando nuevo conocimiento en la disciplina o area
de interés.

En el dominio del conocimiento practico —que se refiere a la
interaccion social al cual pertenecen las ciencias humanas cuyo objeto de
comprension son textos, expresiones verbales y acciones— cuando la
investigacion es una investigacion interpretativa que debe ser hecha “desde
adentro” a través de la comprension de las experiencias e intenciones del
autor, y cuyos métodos de investigacion son hermenéuticos, el estudiante
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debe cursar cinco cursos seleccionados de una oferta que contempla
diferentes temas en las areas de Ciencias Sociales, Historia, Filosofiay
Estética.

Al igual que en el caso de las Ciencias fisicas y de las Ciencias
bioldgicas, estos cursos pertenecen a la entidad denominada formas de
obtencion de nuevo conocimiento e, independientemente de los temas
especificos tratados, los objetivos generales son iguales: el aprendizaje
tanto del conjunto de conceptos como del conjunto logico de reglas y
normas, implicitas o explicitas, que gobiernan la forma en que estd
organizado un discurso particular.

La presentacion anterior da cuenta de los espacios de aprendizaje
disefiados en el nicleo comdn para la adquisicion de contenidos necesarios
para lareflexion metodoldgica; sinembargo, es necesario aclarar que:

dichos espacios han sido disefiados para aquellos planes de estudio
en los que no se requiere el estudio profundo bien sea de las
Ciencias naturales o de las Ciencias sociales. Légicamente, los
estudiantes del plan de Sociologia, por ejemplo, no tomaran, como
parte del nicleo, un curso en Ciencias sociales; o un estudiante del
plan de Biologia no tomara un curso en Ciencias bioldgicas. Por
otro lado, los estudiantes de los planes de Derecho, Contaduria o
Administracion de empresas, por ejemplo, tomaran dos cursos
correspondientes al dominio del conocimiento instrumental y
cinco cursos en el dominio del conocimiento préactico.

En cada uno de los planes se estudia a fondo la base tedrica que
sustenta el quehacer propio de la profesion correspondiente, cuyos
contenidos estaran relacionados bien sea con el dominio del
conocimiento practico o del conocimiento instrumental.

Los procesos en los que se construye el conocimientoy se desarrollan las
actitudes necesarias para la capacidad de pensamiento critico

A partir de nuestra concepcion de pensamiento critico como una
forma de pensar que utiliza simultdneamente el razonamiento critico y la
reflexion metodoldgica en situaciones y contextos particulares, hemos,
hasta ahora, explicitado los nichos de aprendizaje presentes en el
planteamiento educativo de la universidad en lo referente a contenidos
basicosy esenciales.
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El planteamiento educativo de la universidad incluye no solo la
estructura, en términos de espacios de aprendizaje de ciertos contenidos,
sino la forma de utilizacion de dichos espacios para que se pueda lograr un
aprendizaje profundo y duradero y simultdneamente, en el proceso de
aprendizaje, se desarrollen y consoliden las capacidades profesionales que
hacen parte de los fines ultimos del planteamiento, una de las cuales es la
capacidad de pensamiento critico que nos ocupa.

La forma en que se da el proceso de aprendizaje es tan importante o
mas importante que la existencia de espacios apropiados para el aprendizaje
de contenidos en laestructura de los planes de estudio.

Es através de la forma que toma el proceso de aprendizaje, y no de los
contenidos estudiados, que los estudiantes adquieren las destrezas
intelectuales definidas en el proyecto educativo de la universidad. Los
contenidos son apenas los objetos de reflexion sobre los cuales trabaja el
estudiante y le permiten desarrollar las destrezas intelectuales de orden
superior definidas en el proyecto y que, como hemos anotado
anteriormente, son las mismas destrezas que caracterizan a un pensador
critico ideal.

Como se ha discutido en la descripcion del proyecto educativo de la
universidad, capitulo 2, se ha venido consolidando el planteamiento, que se
ha convertido en politica, de la utilizacién de estrategias de aprendizaje
activo como la forma de utilizacion de los espacios de aprendizaje que se
encuentran en la estructura de los diferentes planes de estudio.

El trabajo de consolidacion ha tenido como idea central remover
paulatinamente de la universidad las clases de corte magistral y de
introducir, reflexionar, practicar e ir perfeccionando estrategias de
aprendizaje activo que ya se han venido perfilando por departamentos y que
son adaptadas por los profesores, de acuerdo con las posibilidades que
ofrece su asignatura particular y con las caracteristicas del grupo concreto
de estudiantes que tienen bajo su responsabilidad en un determinado
semestre.

Lareflexion académica con respecto a la forma que deberian tomar los
procesos de aprendizaje se encuentra en la publicacion De la clase
magistral... al aprendizaje activo (Gonzélez, 1999) en la que se recogen en
forma completa las estrategias particulares planteadas por los profesores de
los diversos departamentos, asi como los elementos de una estrategia
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comun.

La estrategia comun para todos los departamentos académicos
continlia siendo, en términos generales, la misma consignada en dicha
publicacién, y las actividades concretas por departamento utilizadas
individualmente por cada profesor, contintan evolucionando en la medida
en que tanto profesores como estudiantes han venido superando la
resistencia inicial natural al cambio, tanto de los profesores como de los
estudiantes, que todavia se encontraba al realizar el trabajo cooperativo que
tuvo como producto la publicacién antes citada.

De los tres elementos identificados en la estrategia comdn, que da
lugar a un planteamiento institucional sobre el aprendizaje activo, surgido
de lareflexion de los profesores, los dos primeros elementos proponen:

que “...como punto de partida del proceso, el estudiante, por si
mismo 0 en compafiia con otros, estudie la teoria, solucione
problemas y genere cuestionamientos sobre temas previamente
asignados. La solucién a los cuestionamientos y dudas de los
estudiantes y la profundizacion del conocimiento se realiza
posteriormente en una sesion de clase que se caracterizara por ser
activay participativa” (Gonzéalez, 1999:11), v,

que la forma de conduccion de esta clase posterior deberia dar
como resultado una “interaccion dindmica, basada en diferentes
actividades que construyen sobre el estudio y trabajo previo de los
estudiantes y que toman variantes diferentes dependiendo del
departamento” (Gonzélez, 1999:11-12).

Lacreacion de marcos comunicativos en el espacio de la clase

Si analizamos las variantes propuestas por cada departamento
(Gonzéalez, 1999:12-15), encontramos que, sin excepcion, en algdn
momento de la clase se propone una interaccion de los participantes
(profesor, estudiantes y, en algunos casos, invitados) ya sea en la
exploracion de preguntas y respuestas sobre los temas previamente
trabajados por los estudiantes, o en los trabajos en pequefios grupos
realizados por los estudiantes, o la interaccion que toma la forma de debates,
o sobre reflexiones que surgen por la dindmica de la clase y que no han sido
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previstasy por lo tanto no planificadas.

En las diferentes interacciones que se dan tanto dentro del horario
formal asignado para una clase, como en las relaciones semi-formales, o
mejor, semi-informales que se dan entre estudiantes-estudiantes,
estudiantes-profesor, estudiantes-institucion, no se produce Unicamente
construccidn de conocimiento, construccion de capacidades intelectuales,
sino también una modificacion en términos de actitudes, de disposiciones
parapensary actuar en determinadas formas.

En el caso de la interaccion en la sala de clase, el poder de proponer, y
el deber de argumentar con sus estudiantes las reglas de juego que se deben
seguir, corresponde al profesor. Enlauniversidad se considera, por lo tanto,
que es de responsabilidad de los profesores la creacion, en la sala de clase,
de las condiciones apropiadas para que se produzca una interaccion
productiva, fundamental para que el estudiante construya su propio
conocimiento, pero también para que el estudiante vaya, por un lado,
consolidando la capacidad de argumentar y, por otro, vaya desarrollando lo
que, en el informe Delphi, se denomina la disposicion general a pensar
criticamente.

Creemos que las condiciones apropiadas para que se produzca una
interaccion productiva, de la cual se desprendan las consecuencias
deseables mencionadas en el parrafo anterior y que son parte fundamental
del Proyecto Educativo de la Universidad se podran lograr si, a la luz de los
tres principios propuestos por Habermas, se crea, en todas las oportunidades
de interaccion durante la clase, un marco comunicativo dentro del cual se
puede contribuir a facilitar un proceso de intercambio productivo que
implica cuestionar, preguntar, refutar, argumentar, aclarar dudas, disentir,
lograr acuerdos. Actividad que, consideramos, dota de significado y de
profundidad al conocimiento que los estudiantes estan en el proceso de
construir por si mismos y en compafiia con otros y, simultaneamente,
proporciona a nuestros estudiantes, en la practica —aprendiendo haciendo
y muy seguramente errando—, la oportunidad de desarrollar las
disposiciones necesarias para pensar criticamente.

El estado de reflexion sobre la practica del aprendizaje activo en la
universidad, sobre el proceso y sobre las relaciones entre profesor,
materiales y estudiantes, sobre las relaciones del estudiante con el
conocimiento y con su propia potencialidad, ha sido muy bien resumido y
descrito por el decano de la Facultad de Derecho y Ciencias sociales
(Fernandez,1999):
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Todo el trabajo académico en la Universidad Icesi responde a una
politica de aprendizaje activo. En ella, el énfasis esta puesto en el
pensar y en el aprender; no en el ensefiar. Esta politica ha ido
desplazando la clase magistral, para que su lugar sea ocupado por
practicas diversas de aprendizaje. Esto no suprime la tarea del profesor,
ni la debilita. La transforma y la potencia; la hace ciertamente mas
ardua y mas fructuosa. Estas dos Ultimas frases resumen el testimonio
de muchos profesores de distintas areas en los talleres de reflexion
sobre el trabajo académico. Los estudiantes sienten que de este modo
trabajan y piensan mas que con el sistema de leccion magistral.
Experimentan que estdn poniendo en préctica el imperativo que
formulara Kant: «jAtrévete a saber!». Ellos tienen que llevar a la clase
una elaboracion personal de los materiales de estudio, de acuerdo con
ciertas instrucciones de trabajo que el profesor disefia para estimular la
iniciativa personal y la disposicién para enfrentar de entrada y por
cuenta propia los textos; tienen que aclarar el léxico, detectar
dificultades, formular preguntas y cuestiones pertinentes, conjeturar
respuestas, redactar informes de lectura. Ya en el salon, y de acuerdo
con estrategias diversas disefiadas por el profesor, los textos y los
informes de lectura son objeto de cuidadosos analisis, de debates, de
sintesis, de redaccion de informes mas complejos, etc. El profesor
interviene para guiar hacia el descubrimiento de dificultades que no
han sido percibidas, para inducir andlisis necesarios, para llamar la
atencion sobre aportes significativos hechos por algun estudiante, para
hacer que los estudiantes mismos perciban incoherencias,
contradicciones, vacios, debilidades argumentativas, etc., para alertar
sobre incorrecciones del lenguaje, para indicar bibliografia oportuna
para alguna cuestion no prevista, para poner en accion tacticas que
llevan aretener lo que se ha comprendido, para anticipar el trabajo de la
préxima sesion con una presentacion concisa y con algunas consignas
de lectura.

Uno de los efectos de esta practica académica es el mejor
aprovechamiento del tiempo. Los profesores que apenas se inician en
esta practica suelen quejarse, en las primeras semanas, de que el trabajo
es mas lento. Pero muy pronto comienzan a notar que esa lentitud es el
ritmo de una asimilacion inicial intensa que genera en las semanas
siguientes una aceleracion creciente.
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Evolucion de la capacidad de pensamiento critico en
los estudiantes de la universidad Icesi

En el presente capitulo se presentan los resultados obtenidos al
evaluar la evolucion de la capacidad de pensamiento critico en los
estudiantes de la universidad.

Antes de presentar los resultados creemos que es oportuno recordar lo
que entendemos como destrezas, disposiciones y capacidades. En primer
lugar, poseer una destreza intelectual es la suficiencia o habilidad para
aplicar un cuerpo de conceptos, metodologias o técnicas particulares. En
segundo lugar, tener una disposicion intelectual es poseer una tendencia
adquirida a pensar en una cierta forma, o siguiendo un cierto patrén, bajo
unas condiciones dadas. Por ultimo, utilizar una capacidad intelectual es la
suficiencia para aplicar una destreza intelectual, cuando se requiera y se
tenga ladisposicion para hacerlo.

La utilizacion plena de una capacidad intelectual se dara, entonces,
cuando se posea una destreza intelectual y se tenga la disposicion para
utilizarla'y el problema de evaluar la evolucion del pensamiento critico en
nuestros estudiantes se reduce a evaluar las destrezas y las disposiciones
necesarias en momentos puntuales separados en el tiempo.

La evaluacion de la adquisicidon de destrezas intelectuales de
orden superior

Creemos que, en mayor o menor medida, las destrezas intelectuales
necesarias para pensar criticamente se deben desarrollar y consolidar tanto
en los espacios de aprendizaje dedicados a las asignaturas
profesionalizantes como en los dedicados a las asignaturas que hemos
denominado liberales.
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Queremos recordar en este punto que la universidad ha planteado en
su Proyecto educativo, como propdsito, que sus egresados se distingan por
lo que denominamos destrezas intelectuales de orden superior (Gonzalez,
2000:19-20) y que, por lo tanto, todas las asignaturas deberian incluir
objetivos especificos relacionados claramente con las operaciones
intelectuales de analisis, sintesis, evaluacion, interpretacion e inferencia.
Ademas, hemos estado de acuerdo con todo el cuerpo profesoral en que la
adquisicion de estas destrezas por parte de los estudiantes debe ser lo que
guialas actividades de evaluacién a las que se someten los estudiantes.

Como se ha mencionado antes, para todas las asignaturas se han
venido desarrollando y evaluando objetivos especificos que apuntan a
lograr que nuestros estudiantes adquieran suficiencia en la utilizacion de
operaciones intelectuales de orden superior durante su trabajo académico
con los contenidos concretos bajo estudio.

Dichos objetivos son redactados en la forma mas clara y precisa
posible, de tal manera que comuniquen al estudiante lo que €l debera ser
capaz de hacer al final del curso para demostrar la o las destrezas
intelectuales correspondientes (Gonzélez, 2001)."

Las destrezas intelectuales de orden superior de nuestro
planteamiento educativo, que, como hemos mencionado antes,
corresponden a las destrezas intelectuales definidas por consenso en el
proyecto Delhi, se desarrollaran y consolidaran en la medida en que los
objetivos concretos de los diferentes cursos asi lo exijan.

Consideramos, entonces, que la evaluacion de la adquisicion de las
destrezas intelectuales necesarias para el pensamiento critico se darad en
todos los cursos de la universidad, en la medida que los objetivos
especificos relacionados con una o varias de dichas destrezas y las
evaluaciones de los cursos se encuentren alineadas o sean congruentes con
dichos objetivos.

Obviamente, lo anterior es cierto tanto para los cursos relacionados
con el componente liberal como para los cursos en los que se desarrollan
contenidos propios de cada una de las profesiones.

1

Para un ejemplo acerca de redaccién de objetivos que incluyen operaciones
intelectuales de orden superior y de su posible forma de evaluacion, ver Gonzélez
(1999:86-88y 91-94).
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Laevaluacion de ladisposicion general a pensar criticamente

Recordemos que las disposiciones de pensamiento, en términos
generales, son tendencias hacia patrones particulares de comportamiento
intelectual. Se puede pensar que una disposicion intelectual es latendenciaa
pensar de una cierta manera bajo ciertas circunstancias. Una persona puede
tener la habilidad para hacer algo, por ejemplo, la habilidad para buscar
razones equilibradas en un argumento, pero no estar dispuesto a hacerlo.

Se puede considerar que las disposiciones de pensamiento estan
constituidas por un conjunto de motivaciones, actitudes, valores y habitos
mentales que juegan un papel importante en el buen pensar y, en gran parte,
es este conjunto de elementos el que determina si la gente utiliza sus
destrezas intelectuales cuando se necesitan.

El desarrollo y la consolidacion de la disposicion general a pensar
criticamente dependen, en nuestro concepto, del planteamiento y la
ejecucion de los procesos de interaccion en los cuales se producen
aprendizajes por parte de los estudiantes y de los profesores.

En nuestro proceso de reflexion con los profesores se han identificado
dos procesos que promueven la consolidacion de la disposicion general a
pensar criticamente.

En primer lugar, durante el proceso de aprendizaje de las destrezas
intelectuales. En efecto, en la medida que el estudiante se vea abocado a
utilizar las destrezas intelectuales, tanto en situaciones relacionadas con la
solucion de problemas de dimension reducida en una asignatura particular,
como en situaciones de mayor complejidad, se logrard no soélo el
aprendizaje de las destrezas intelectuales sino que el proceso mismo, a
medida que las destrezas son internalizadas y transferidas, coadyuva en el
desarrollo de la disposicion séliday estable al pensamiento critico.

En segundo lugar, creemos que las disposiciones de pensamiento se
adquieren através de procesos culturales mas que por transmision directa de
contenidos. Se trata de un proceso lento y es el resultado del esfuerzo y del
trabajo diario en cada unade lasasignaturas.

Tratandose de un proceso cultural existen tres factores determinantes:

la interaccion entre personas, la existencia de modelos y la
retroalimentacion sobre los comportamientos exhibidos. Mas adelante
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volveremos al andlisis de estos tres factores en la situacion especifica de la
universidad.

El instrumento utilizado para evaluar las disposiciones
al pensamiento critico

Para la evaluacién de la disposicion general a pensar
criticamente, se ha utilizado el instrumento denominado The
California Critical Thinking Disposition Inventory (CCTDI),
desarrolladoporFacioneyasociados(2000).

El origen, las caracteristicas y la ficha técnica del instrumento
utilizado se encuentran en el Anexo I11.

El instrumento evalla la disposicion general a pensar criticamente a
través de la exploracion de siete dimensiones. A su vez, COmo se Vera mas
adelante, cada una de las dimensiones explora diferentes aspectos
contemplados en la caracterizacién del pensador critico ideal obtenida por
consenso en el proyecto Delphiy que se encuentraen el capitulo 1.

Con el objetivo de facilitar el analisis de la informacidn obtenida se
presentan a continuacion el significado de las siete dimensiones exploradas
con el instrumento y la interpretacion que se debe dar a los resultados
obtenidos al aplicar el instrumento..

Dimensiones exploradas con el instrumento

T  (Busqueda de la verdad): deseoso de buscar la verdad o de
encontrar lo mas razonable; honesto y objetivo cuando
indaga, pregunta o investiga. Tiende a obtener informaciony
conocimiento antes de emitir un juicio y continGa en la
busqueda adn si la nueva informacion o el nuevo
conocimiento que va obteniendo no sirven de apoyo o, peor
aun, debilita sus preconcepciones, creencias o sus intereses
personales. Empefiado en buscar la verdad y no en ganar un
argumento. Esta escala se concentra en las caracteristicas del
consenso (ver pags. 29y 30): “disposicion para reconsiderar
y revisar los puntos de vista propios cuando una reflexion
honesta asi lo indica”, “razonable en la seleccion vy
aplicacion de criterios”, “flexibilidad para considerar
alternativasy opiniones”.
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(Tolerancia): tiende a ser tolerante a puntos de vista
diferentes y a reflexionar continuamente sobre sus posibles
sesgos. Es tolerante a puntos de vista divergentes y se auto-
chequea continuamente por posibles sesgos. La persona de
mente abierta respeta los derechos de los otros a tener sus
propias opiniones. Esta escala se concentra en las
caracteristicas: “comprender las opiniones de los otros”,
“mente abierta con respecto a puntos de vista divergentes”.
Difiere de la escala de busqueda de la verdad en que ésta se
inclina a la busqueda de conocimiento con el propoésito de
encontrar cual es la mejor informaciéon o cuales son las
mejores ideas independientemente de que el nuevo
conocimiento indique que debe cuestionar sus propias ideas o
quizas que deba abandonar sus opiniones o creencias. Mente
abierta esta relacionada mas con tolerancia, en otras palabras,
con reconocer el derecho que tienen los otros a tener sus
propias opiniones.

(Disposicion a ser analitico): tiende a estar alerta a posibles
situaciones problematicas y tiene inclinacién a anticipar
posibles resultados o consecuencias, a privilegiar el uso de la
razén y a utilizar evidencias aun si el problema que esta
analizando es muy complejo o dificil. Esta escala explora las
caracteristicas: “alerta a las oportunidades para utilizar
pensamiento critico”, “confianza en el proceso de busqueda
razonada”, “claridad en establecer preguntas vy
preocupaciones”, “persistencia cuando encuentra

dificultades”.

(Disposicién al trabajo sistematico): tiende a dar importancia
al orden y a la organizacion, se concentra y es diligente para
atacar problemas de cualquier nivel de complejidad. Esta
escala esta relacionada con las caracteristicas: ““sistematico
al trabajar en cuestiones complejas”, “diligente en la
basqueda de informacion pertinente”, ““continuamente
mantiene la atencion en el problemaaresolver”.

(Confianza en si mismo como pensador critico): tiene
confianza en sus habilidades de razonamiento, se ve como un
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buen pensador que es capaz de llegar a buenos juicios y cree
que las otras personas confian en su buen juicio y por lo tanto
acuden a él cuando se trata de resolver problemas, decidir qué
hacer o tomar decisiones sin suficiente informacién. Esta
dimension explora la caracteristica “confianza en la
capacidad de raciocinio”.

|  (Curiosidad intelectual): tiende a ser curioso
intelectualmente. Deseoso por adquirir conocimiento y
buscar explicaciones aun cuando las aplicaciones del
conocimiento nuevo no sean evidentes de inmediato. Esta
escala explora las caracteristicas: “inquisitivo con respecto a
un amplio rango de intereses™, “interesado en estar bien
informado, en general”.

M  (Madurez): tiende a ser reflexivo y prudente cuando emite
juicios. Tiende a encarar los problemas y el proceso de toma
de decisiones prudentemente al considerar que algunos
problemas estan mal definidos, algunas situaciones admiten
mas de una posible solucién y que, con frecuencia, se deben
tomar decisiones en contextos y con evidencias que no
proporcionan completa certeza. Consciente de que puede
haber muchas soluciones que sean aceptables. Consciente de
que se debe terminar un andlisis aun en ausencia de completo
conocimiento. Esta escala explora las caracteristicas: ““justo
en la evaluacion de razonamientos™, “prudente cuando se
trata de suspender, emitir o cambiar juicios™, “preciso en la
medida en que el problema o la situacion y las circunstancias
lo permitan”.

Rango de puntajes posiblesy su interpretacion

Para cada individuo, el resultado de la prueba produce ocho puntajes:
uno para cada una de las dimensiones exploradas (T, O, A, C, I, M) y un
puntaje total, que es simplemente la suma de éstos.

El puntaje posible obtenido en cada dimensidn puede variar entre 10y
60 puntos, de tal manera que el puntaje total puede variar entre 70 y 420
puntos.

84 Evolucion del Pensamiento Critico en la Educacion Superior



Para cada dimension explorada, los puntajes menores a 30 puntos (en
la sub-escala correspondiente) indican una disposicion negativa, puntajes
situados entre 30 y 39 puntos indican una disposicion ambivalente, puntajes
entre 40 y 49 puntos una disposicion positivay, por dltimo, puntajes de 50 o
mas indican unadisposicion positiva fuerte.

Se puede considerar, entonces, que un puntaje menor a 40 indica una
debilidad del individuo en términos de la dimensién especifica explorada y
si el puntaje es menor de 30 se trata de una debilidad significativa. En el otro
extremo de la sub-escala puntajes superiores a 40 indican una fortaleza y si
el puntaje es mayor a 50 indican una fortaleza significativa.

Si se consideran los puntos de corte antes mencionados, para cada una
de las siete dimensiones, un puntaje total menor a 280 indica una debilidad
global en la disposicion a pensar criticamente ya que puntajes totales entre
210 y 280 indican ambivalencia y puntajes menores a 210 significan una
oposicién global al pensamiento critico. Por otro lado, un puntaje total de
350 0 mas puede ser interpretado como fortaleza global.

Se debe recordar, sin embargo, que el instrumento explora
dimensiones diferentes y que, por lo tanto, es posible que haya individuos
que tengan debilidades grandes en algunos aspectos y al mismo tiempo
fortalezas en otros, de tal manera que el indicador total debe ser utilizado
con mucha precaucion.

Los resultados de las evaluaciones

Utilizando el instrumento seleccionado (CCTDI) se han tomado datos
para estudiantes de universidad en 13 oportunidades:

En ocho oportunidades al ingreso a la universidad a partir de la
cohorte denominada 012 y hasta la cohorte 051. Esto es para los
estudiantes que comenzaron sus estudios en el segundo semestre
del afio 2001 hasta los estudiantes que ingresaron a la universidad
enel primer semestre del afio 2005.

En cuatro oportunidades para estudiantes proximos a grado en los
semestres 021, 031,032y 041.

Por ultimo, se tomaron datos durante el segundo semestre del afio
2004 y el primer semestre del afio 2005 para aquellos estudiantes
que ingresaron con la cohorte 012 y que aun se encuentran en la
universidad.
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Ademas, durante el segundo semestre del afio 2003 se aplicé el
instrumento a estudiantes de primer y de dltimo semestre de otra
universidad local y, utilizando el mismo instrumento utilizado con los
estudiantes, durante el primer semestre del afio 2005 se obtuvo informacion
para 206 profesores de los 14 departamentos académicos de la universidad.

La recoleccion de datos para cada una de las diferentes poblaciones
descritas anteriormente obedece a diferentes intenciones y cumple
diferentes propésitos:

Los datos de ingreso, nos permiten por una parte ir armando la base
de datos necesaria para el punto de referencia inicial en el
seguimiento longitudinal de nuestros estudiantes y, por otro, nos
permiten explorar si existe un perfil caracteristico de ingreso a la
universidad.

Los datos de los estudiantes proximos a grado nos permiten
explorar si existia un perfil caracteristico de egreso de la
universidad.

Los datos correspondientes a otra universidad local, junto con
datos internacionales obtenidos, nos permiten una primera
comparacion tanto para perfiles de ingreso como para perfiles de
egreso.

Por ultimo, los datos de estudiantes de todos los planes que se
encontraban en septimo semestre y que fueron tomados entre el
segundo semestre del afio 2004 y el primer semestre del afio 2005,
nos permiten iniciar el analisis para seguimiento longitudinal ya
que se trata de estudiantes que ingresaron a la universidad con la
primera cohorte para la cual se tomd informacion de ingreso. El
analisis longitudinal nos permitira, entonces, explorar algunas
inferencias acerca del progreso grupal e individual de los
estudiantes y de la efectividad de los planteamientos de
aprendizaje y de las acciones que se plantean y se ejecutan en la
universidad.

Procesamientoy presentacion de los resultados obtenidos
Los datos obtenidos para las diferentes poblaciones,

independientemente de su propdsito, han sido procesados en dos formas
diferentes:
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Con el propoésito de analizar aspecto por aspecto, para cada
poblacion y para cada uno de los aspectos explorados con el
instrumento: Busqueda de la verdad (T), Tolerancia (O),
Disposicién al andlisis (A), Disposicion al trabajo sistematico (S),
Confianza en si mismo como pensador critico (C), Curiosidad
intelectual (1) y Madurez (M), se realiz6 el conteo del nimero de
individuos que se sitGan en cada una de las cuatro categorias de
disposicion, eso es: negativa, ambivalente, positiva y positiva
fuerte. Los resultados se muestran en términos porcentuales de la
poblacion correspondiente y agrupados en a) lo que consideramos
no es deseable, esto es el porcentaje de individuos con puntajes
menores de 40, correspondientes a disposiciones bien sea
negativas o ambivalentes, y b) lo que consideramos como ideal,
esto es el porcentaje de individuos con puntajes mayores a 50, que
corresponden a una disposicion positiva fuerte.

El andlisis de la informacion presentada en esta forma nos permite
tener una idea de las areas en las que, en términos grupales, existen
debilidades y por lo tanto sirven de guia para plantear formas de
actuar de los profesores y de la institucion que den la posibilidad a
nuestros estudiantes de adquirir la inclinacion a pensar
criticamente.

Es normal que algunas personas posean fortalezas en una o varias
de las areas que explora el instrumento utilizado y, al mismo
tiempo, posean debilidades en otras areas. Puesto que todas las
areas son importantes en la disposicion general a pensar
criticamente, lo ideal seria que todos los individuos presentaran
fortalezas en todas las areas. Es importante analizar entonces, para
cada individuo, cuantas de las siete dimensiones indican bien sea
fortalezas o debilidades.

Considerando que todo puntaje menor de 40 indica una debilidad y
todo puntaje igual o mayor a 40 indica bien sea una fortaleza
relativa (40 a 49) o una fortaleza (50 0 méas puntos), se ha realizado
el conteo, para cada grupo estudiado, del numero de individuos
que poseen disposicion positiva o positiva fuerte para siete de las
siete dimensiones (7 de 7), seis de las siete (6 de 7), cinco de siete
(5de7),etc.

Para cada poblacion estudiada los resultados se presentan en forma
gréfica en un plano cartesiano en el que en la abcisa se representan
siete puntos que corresponden a una escala que va desde “no tienen
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fortaleza en ninguna de las siete dimensiones” (0 de 7) hasta
“presentan fortaleza en siete de las siete dimensiones” (7 de 7). En
el eje de las ordenadas se encuentra el porcentaje acumulado de la
poblacion.

Perfiles de ingreso

En el Anexo V, tablas Nos. 1 a la 8 se encuentra el resultado del
procesamiento para cada una de las cohortes de ingreso. De acuerdo con la
interpretacion de puntajes obtenidos individualmente, las tablas muestran
para cada una de las siete dimensiones: a) el nimero y el porcentaje de
estudiantes con disposicion bien sea negativa, ambivalente, positiva o
positiva fuerte; b) el nimero y el porcentaje de estudiantes con puntaje
menor a 40, esto es, con disposicion negativa o ambivalente; y c) el nimero
y el porcentaje de estudiantes con puntaje mayor a 50, esto es, con
disposicion positiva fuerte.

El cuadro No. 1, a continuacion, muestra el resumen para todas las
cohortes de ingreso.

Todos los grupos de ingreso muestran debilidades en las areas de
busqueda de la verdad (T), trabajo sistematico (S) y madurez (M), como se
puede apreciar por los altos porcentajes de estudiantes con puntajes
menores a 40, lo que, como hemos visto antes, se interpreta como
disposicidn negativa o ambivalente. En el otro extremo, el correspondiente
a puntajes mayores a 50, esto es, puntajes que indican una disposicion
positiva fuerte, los ocho grupos de ingreso presentan fortalezas en las
disposiciones a ser analiticos (A), a tener confianza en si mismos en cuanto a
pensadores criticos (C) y a ser inquisitivos (I). Lamayor debilidad detectada
para todos los grupos se encuentra en la dimension que explora la
disposicién hacialablsquedade la verdad (T).

Es importante resaltar la incongruencia que se presenta en los
resultados obtenidos. Los estudiantes de ingreso tienen, en general, una
buena imagen de si mismos como pensadores criticos (C); sin embargo,
evidentemente, muestran una gran debilidad en las dimensiones de
busqueda de la verdad (T), y debilidades relativas en las dimensiones de
tolerancia (O), trabajo sistematico(S) y madurez (M). Creemos que esta
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combinacién de fortaleza (C) y debilidades (T, O, S, M) es
contraproducente ya que acentla las actuaciones dogmaticas e inmaduras.

Las figuras Nos. 1y 2, a continuacion, muestran el comportamientos
de las ocho cohortes de ingreso en términos del porcentaje y del porcentaje
acumulado, respectivamente, de estudiantes que al ingreso no poseen
ninguna de las caracteristicas entre positivo o positivo fuerte “0”, o que
poseen “1”,“2”, ..., “7” de las caracteristicas indicando fortaleza o fortaleza
relativa.

Creemos que la presentacion de resultados mas til para analisis
cuando se utiliza este segundo indicador es la que corresponde a la figura
No. 2 ya que lasituacién ideal serd aquella representada por una recta que se
superpone con el eje de las abcisas para los valores “0”, “1”, ..., “6” y que
bruscamente sube al 100% para el punto “7”. De tal manera que la situacion
seramejor amedida que la curva se acercaal vértice inferior derecho.

Esde notar tanto en lafigura No.1 como en la figura 2 que, en términos
de este indicador, existe de nuevo un perfil caracteristico de ingreso. La
mayoria de los estudiantes ingresan a la universidad con “5”, “6” 0 “7” de
las siete caracteristicas con disposicion bien sea positiva o positiva fuerte,
esto es con fortaleza o fortaleza relativa. Con excepcion de la cohorte
031, que aun cuando pareceria ser atipica sigue el mismo patron, el
porcentaje de estudiantes que ingresan con estas caracteristicas varia entre
el 71,7% y el 79,4 %.
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Universidad Icesi

CAPACIDAD DE PENSAMIENTO CRITICO

Inventario de Disposiciones Personales

Grupos de Estudiantes Primer Semestre

Instrumento aplicado: The California Critical Thinking Disposition Inventory (CCTDI)
Autor: Peter A. Facione, PhD, y otros. Santa Clara University

Cuadro No. 1
Comparacioén de grupos de ingreso

Porcentaje de estudiantes con puntajes menores a 40
Disposicion Negativa o Ambivalente

I "0Oonwr»O0-

*

*%

Cohorte Cohorte Cohorte Cohorte Cohorte Cohorte Cohorte Cohorte

2001-2  2002-1 2002-2 2003-1 2003-2 2004-1 2004-2 2005-1 * **

% % % % % % % % % %

n 352 140 340 126 422 152 387 124 80 267
Truth-seeking 736% 729% 788% 73,8% 82,0% 750% 81,4% 815% 75,0% 60,0%
Open mindness  18,8% 17,1% 18,8% 26,2% 17,3% 17,8% 16,8% 22,6% 37,5% 15,0%
Analiticity 11,6% 12,9% 8,8% 16,7% 11,8% 112% 10,9% 153% 21,3% 23,0%
Sistematicity 26,4% 20,7% 22,4% 34,1% 27,3% 257% 258% 24,2% 38,8% 44,0%
Self confidence  11,6%  12,9% 8,2% 16,7% 142% 112% 11,4% 185% 18,8% 25,0%
Inquisitiveness 4,8% 3,6% 47% 11,1% 55% 53% 52% 2,4% 13,8% 14,0%
Maturity 30,1% 26,4% 30,3% 28,6% 325% 27,6% 30,0% 32,3% 35,0% 17,0%
<280 151% 11,4% 11,76% 23,0% 18,25% 12,5% 15,2% 18,5% 27,50% 22,0%

Muestra de estudiantes de universidad local tomada en el primer semestre del afio 2004

Muestra de estudiantes no graduados de universidades de Estados Unidos y Canada. Reportada en:
Facione, P.A.y otros, The California Critical Thinking Disposition Inventory (CCTDI), The Academic Press,
Milbrae, California, 2000

Porcentaje de estudiantes con puntajes mayores a 50
Disposicion Positiva fuerte

I 0Oonrx»0H

*

*k

Cohorte Cohorte Cohorte Cohorte Cohorte Cohorte Cohorte Cohorte

2001-2  2002-1 2002-2 2003-1 2003-2 2004-1 2004-2 2005-1 * **

% % % % % % % % % %

n 352 140 340 126 422 152 387 124 80 267
Truth-seeking 2,3% 2,1% 1,2% 08% 12% 1,3% 21% 32% 1,3% 2,0%
Open mindness  20,5%  18,6% 19,7% 13,5% 17,1% 21,7% 12,9% 145% 7,5% 28,0%
Analiticity 28,4% 31,4% 29,7% 24,6% 24,9% 23,0% 28,7% 24,2% 18,8% 16,0%
Sistematicity 16,2% 229% 17,4% 16,7% 12,8% 145% 17,6% 12,9% 12,5% 11,0%
Self confidence  38,1% 40,0% 42,6% 34,9% 32,5% 336% 354% 250% 26,3% 19,0%
Inquisitiveness 55,4% 557% 61,8% 452% 56,2% 56,6% 59,4% 58,9% 50,0% 41,0%
Maturity 16,5% 17,1% 14,1% 20,6% 17,3% 18,4% 155% 21,8% 15,0% 29,0%
>= 350 7,1% 9,3% 6,8% 71% 4,0% 53% 6,2% 56% 5,0% 6,0%

Muestra de estudiantes de universidad local tomada en el primer semestre del afio 2004

Muestra de estudiantes no graduados de universidades de Estados Unidos y Canada. Reportada en:
Facione, P.A.y otros, The California Critical Thinking Disposition Inventory (CCTDI), The Academic Press,
Milbrae, California, 2000
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Porcentaje de estudiantes
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Figura No. 2
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Perfiles de egreso

En el Anexo V, tablas No. 9 a la 12 se encuentra el resultado del
procesamiento para cada una de los cuatro grupos de estudiantes proximos a
grado para los que se aplicé el instrumento. La estructuray el significado de
la informacion alli consignada son iguales a los ya discutidos para los
grupos de ingreso.

El cuadro No. 2, a continuacién, muestra el resumen para todos los
grupos de estudiantes préximos a grado.

Al comparar los cuadros No. 1y el 2 se puede observar que, en el caso
de los grupos de estudiantes proximos a grado, ain cuando los porcentajes
obtenidos para puntajes inferiores a 40 puntos son substancialmente
menores, las debilidades, como grupo, se encuentran en dos de las mismas
dimensiones gque se detectaron como debilidad para las cohortes de ingreso:
las areas de busqueda de la verdad (T), Yy de trabajo sistematico (S). En el
extremo superior de la escala, los porcentajes obtenidos son
substancialmente mayores para todas las dimensiones indicando fortaleza
de esta poblacion con respecto a los grupos de ingreso. En el analisis
interno, las mayores fortalezas se encuentran en las disposiciones a ser
analiticos (A), a tener confianza en si mismos (C), a ser inquisitivos (1) y a
actuar con madurez (M).

Las figuras Nos. 3y 4, a continuacion, muestran el comportamientos
de los cuatro grupos proximos a grado en términos del porcentaje y del
porcentaje acumulado, respectivamente, de estudiantes que al ingreso no
poseen ninguna de las caracteristicas entre positivo o positivo fuerte “0”, o
que poseen “1”, “2”, ..., “7” de las caracteristicas indicando fortaleza o
fortalezarelativa.

Al observar la figura No. 3 podemos ver que, al considerar el
indicador de nimero de caracteristicas que muestran los individuos con
disposicion entre positivay positiva fuerte, también en el caso de los grupos
proximos a grado existe un perfil tipico que, a diferencia de las cohortes de
ingreso, no presenta un pico maximo en el valor de “6”, sino que se
incrementa continuamente. Ademas al comparar las figuras No. 2y 4,y
debido a la razon anteriormente anotada, se puede observar que la curvatura
en el caso de los grupos proximos a grado se acerca mas al vertice inferior
derecho.
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Universidad Icesi

CAPACIDAD DE PENSAMIENTO CRITICO

Inventario de Disposiciones Personales

Grupos de Estudiantes Proximos a Grado

Instrumento aplicado: The California Critical Thinking Disposition Inventory (CCTDI)
Autor: Peter A. Facione, PhD, y otros. Santa Clara University

Cuadro No. 2

Comparacion de grupos proximos a grado

Porcentaje de estudiantes con puntajes menores a 40
Disposicién Negativa o Ambivalente
Semestre Semestre Semestre Semestre
2002-1 2003-1 2003-2 2004-1 * ki
% % % % % %
n 70 111 72 98 43 34
T Truth-seeking 44,3 43,2 54,2 50,0 67,4 26,0
O Open mindness 11,4 12,6 15,3 14,3 25,6 9,0
A Analiticity 4,3 4,5 5,6 51 9,3 15,0
S Sistematicity 15,7 8,1 11,1 16,3 20,9 26,0
C Self confidence 8,6 4,5 6,9 6,1 2,3 6,0
I Inquisitiveness 2,9 4,5 6,9 3,1 7,0 1,0
M Maturity 12,9 17,1 22,2 13,3 34,9 12,0
<280 4,3 3,6 5,6 4,1 14,0 3,0
*  Muestra de estudiantes de universidad local tomada en el primer semestre del afio 2004
**  Estudiantes graduados de universidades de Estados Unidos y Canada (Maestria, incluye personas
con grados avanzados). Reportado en:
Facione, P.A. y otros, The California Critical Thinking Disposition Inventory (CCTDI),
The Academic Press, Milbrae, California, 2000.
Porcentaje de estudiantes con puntajes mayores a 50
Disposicién Positiva fuerte
Semestre  Semestre  Semestre  Semestre
2002-1 2003-1 2003-2 2004-1 * *
% % % % % %
n 70 111 72 98 43 34
T  Truth-seeking 10,0 3,6 6,9 8,2 0,0 12,0
O Open mindness 17,1 15,3 13,9 15,3 14,0 35,0
A Analiticity 40,0 27,0 33,3 30,6 14,0 29,0
S Sistematicity 28,6 22,5 19,4 30,6 18,6 21,0
C Self confidence 51,4 44,1 50,0 46,9 32,6 47,0
I Inquisitiveness 57,1 45,9 59,7 42,9 48,8 68,0
M Maturity 21,4 17,1 20,8 20,4 14,0 38,0
> 350 18,6 11,7 16,7 12,2 11,6 12,0
*  Muestra de estudiantes de universidad local tomada en el primer semestre del afio 2004
**  Estudiantes graduados de universidades de Estados Unidos y Canada (Maestria, incluye personas
con grados avanzados). Reportado en:
Facione, P.A. y otros, The California Critical Thinking Disposition Inventory (CCTDI),
The Academic Press, Milbrae, California, 2000

94 Evolucion del Pensamiento Critico en la Educacion Superior



Porcentaje de estudiantes

0,45

0,4

0,35

03

o
N
o

o
N

0,15

01

0,05

Figura No. 3
. o ~ Universidad Icesi )
Disposicién al pensamiento critico de los estudiantes préximos a grado
Porcentaje de estudiantes
con disposicién positiva o positiva fuerte

/

/r

/

"0 "1 "2" "3" 4" "5" "6" "

Numero de aspectos con disposicién positiva o positiva fuerte

—&— Grados_021 —l— Grados_031 Grados_032 Grados_041

El proyecto de la Universidad Icesi

95




0,9

0,8

0,7

0,6

0,5

0,4

Porcentaje acumulado de estudiantes

0,3

0,2

0,1

Figura No. 4
Universidad Icesi
Disposicion al pensamiento critico de los estudiantes proximos a grado
Porcentaje de estudiantes con disposicion positiva o positiva fuerte

———pn—

"0 " "2 "3" "4t "5" "6" "7
Numero de aspectos con disposicién positiva o positiva fuerte

—&— Grados_021 —#— Grados_031 Grados_032 Grados_041

96

Evolucion del Pensamiento Critico en la Educacién Superior




Comparacion de perfiles ingreso-egreso de Ulcesi y otra
universidad local

En los cuadros No. 1y 2, se han incluido columnas con datos que
corresponden a la aplicacion del instrumento CCTDI, durante el primer
semestre del afio 2004, a estudiantes de otra universidad local a una cohorte
de ingreso y a estudiantes proximos a grado, respectivamente.

Se puede apreciar que, con algunas diferencias porcentuales en
algunos casos apreciables, la estructura para la cohorte de ingreso es similar
a la de las cohortes de ingreso de Ulcesi en cuanto muestran debilidades en
las areas de blsqueda de la verdad (T), trabajo sistematico (S) y madurez
(M), como se puede apreciar por los altos porcentajes de estudiantes con
puntajes menores a 40, lo que, como hemos visto antes, se interpreta como
disposicién negativa o ambivalente. Sin embargo se presenta una debilidad
adicional en la caracteristica correspondiente a tolerancia (O).

La estructura para el grupo de estudiantes préximos a grado de la otra
universidad local es idéntica a la estructura de sus cohortes de ingreso,
mostrando debilidades en los aspectos correspondientes a busqueda de la
verdad (T), trabajo sistematico (S), madurez (M) y tolerancia (O). Ademas,
se observa que existe poca diferencia entre el grupo de ingreso y el grupo de
estudiantes proximos a grado en dos de las caracteristicas: basqueda de la
verdad (T)y madurez (M).

La figura No. 5, a continuacion, muestra el comportamiento de los
grupos para los cuales se obtuvo informacion durante el primer semestre del
afio 2004, tanto para Ulcesi como para la otra universidad local en las
cohortes de ingreso y para los estudiantes proximos a grado, en términos de
nuestro segundo indicador.

Al observar la figura se encuentra que en ambas universidades se
aprecian diferencias substanciales entre su perfil de ingreso y su perfil de
estudiantes proximos a grado. Los perfiles de Ulcesi presentan mejores
caracteristicas, tanto al ingreso como a la terminacion de estudios, que los
correspondientes a la otra universidad local. Se observa que el perfil de
ingreso de los estudiantes de Ulcesi es muy parecido al perfil de los
estudiantes proximos a grado de la otra universidad local.
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Informacion longitudinal de la cohorte 2001-2

El analisis de perfiles desarrollado anteriormente es Gtil Gnicamente
para visualizar, en términos generales, el comportamiento de lo que
podriamos llamar perfiles de ingreso y perfiles de egreso. Sin embargo, no
es posible, a partir de esa informacidn concluir que la ganancia presentada
por los grupos proximos a grado se deba al proceso educativo planteado por
la universidad ya que se trata de grupos compuestos por individuos
diferentes a los grupos de ingreso y no del seguimiento longitudinal de cada
grupo, compuesto por los mismos individuos, que hemos propuesto para la
evaluacion de lasacciones de la universidad.

La primera cohorte para la cual se obtuvo informacion de ingreso es la
correspondiente a los estudiantes que iniciaron sus estudios en la
universidad en el segundo semestre del afio 2001 (identificada en la
informacion hasta ahora presentada como la cohorte 012).

En total en esta cohorte ingresaron a la universidad 392 estudiantes y,
en el primer semestre, se levantd informacion a 352 de estos estudiantes,
esto es al 90,0%. Durante el segundo semestre del afio 2004 y el primer
semestre del afio 2005 se volvio a levantar informacion para los estudiantes
que aun permanecian en la universidad, en total 213 estudiantes. Se obtuvo
informacion para 194 estudiantes, esto es parael 91,0 %.

Los estudiantes que ingresaron en esta cohorte y que han seguido
exactamente el plan de estudio propuesto por la universidad deberian estar
en su séptimo semestre de carrera durante el segundo semestre calendario
del afio 2004 o en su octavo semestre de carrera durante el primer semestre
del afio 2005. El nimero de estudiantes en estas condiciones, conocidos en
launiversidad como estudiantes “nitidos”, era de 113, mientras que los otros
81 estudiantes se encontraban dispersos en diferentes semestres de sus
respectivas carreras.

Enel Anexo V, tablas Nos. 13, 14y 15, se encuentra el resultado del
procesamiento de los datos obtenidos al ingreso a la universidad para los
113 estudiantes “nitidos”, para los 81 estudiantes dispersos en diferentes
semestres y para el consolidado de los dos grupos. En las tablas Nos. 16,
17 y18 del mismo anexo se encuentra el resultado del procesamiento para
los mismos estudiantes a la altura de su séptimo semestre de estudio en
Ulcesi.
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A continuacién, el cuadro No.3 muestra la comparacién longitudinal
para el grupo consolidado de los 113 estudiantes que ingresaron en la
cohorte 012y que estan “nitidos” en sus diferentes planes de estudio.

El cuadro muestra el comportamiento del grupo al ingresar a su primer
semestre en el afio 2001 y el comportamiento del mismo grupo de acuerdo
con los resultados obtenidos en la evaluacién realizada durante el segundo
semestre del afio 2004 y el primer semestre el afio 2005.

Universidad Icesi

CAPACIDAD DE PENSAMIENTO CRITICO

Inventario de Disposiciones Personales SEGUIMIENTO

Grupo: cohorte 012

Instrumento aplicado: The California Critical Thinking Disposicion Inventory (CCTDI)
Autor: Peter A. Facione, PhD, y otros. Santa Clara University.

Cuadro No. 3

SEGUIMIENTO LONGITUDINAL
Estudiantes “nitidos”

Porcentaje de estudiantes con puntajes Porcentaje de estudiantes con puntajes
menores a 40 mayores a 50
Disposicion Negativa o Ambivalente Disposicion Positiva fuerte
| semestre VIl semestre | semestre VIl semestre

n 113 113 n 113 113
T  Truth-seeking 66,4% 38,1% T Truth-seeking 2,7% 15,9%
O Open mindness 10,6% 7,1% O Open mindnes 21,2% 28,3%
A Analiticity 10,6% 5,3% A Analiticity 30,1% 38,1%
S  Sistematicity 20,4% 9,7% S Sistematicity 22,1% 31,0%
C  Self confidence 9,7% 5,3% C Self confidence 43,4% 52,2%
| Inquisitiveness 2, 7% 2, 7% | Inquisitiveness 61,1% 60,2%
M Maturity 24,8% 15,0% M Maturity 23,9% 33,6%

<280 8,8% 4,4% > 350 8,8% 19,5%

El cuadro No. 4 muestra la misma comparacion para los 81
estudiantes “dispersos” en diferentes semestres y el cuadro No. 5 la muestra
para el consolidado de los 194 estudiantes que ingresaron en la cohorte 012
y que permanecen en la universidad. Los resultados mostrados en los
cuadros anteriormente presentados se pueden comparar también con los
resultados obtenidos por los 352 estudiantes para los que se obtuvo
informacion al entrar a la universidad en esta cohorte, resultados que se
encuentran en el cuadro No. 1yenlatablaNo. 1 del Anexo V.

Las conclusiones preliminares, al observar, para cada dimension, el
extremo no deseable (puntajes menores a 40 que implican disposiciones
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Universidad Icesi
CAPACIDAD DE PENSAMIENTO CRITICO
Inventario de Disposiciones Personales SEGUIMIENTO
Grupo: cohorte 012
Instrumento aplicado: The California Critical Thinking Disposicion Inventory (CCTDI)
Autor: Peter A. Facione, PhD, y otros. Santa Clara University

Cuadro No. 4

SEGUIMIENTO LONGITUDINAL
Estudiantes "dispersos"

S 0OnwrO0o-H

Porcentaje de estudiantes con puntajes

menores a 40

Disposicion Negativa o Ambivalente

n

Truth-seeking
Open mindness
Analiticity
Sistematicity
Self confidence
Inquisitiveness
Maturity

<280

| semestre

81

81,5%
27,2%
8,6%
28,4%
9,9%
6,2%
33,3%

18,5%

VII semestre
81

46,9%
17,3%
11,1%
21,0%

4,9%

6,2%
17,3%

13,6%

Porcentaje de estudiantes con puntajes

mayores a 50

Disposicion Positiva fuerte

| semestre
n 81
T Truth-seeking 1,2%
O Open mindnes 23,5%
A Analiticity 24,7%
S Sistematicity 16,0%
C Self confidence 25,9%
I Inquisitiveness 58,0%
M Maturity 14,8%
> 350 6,2%

VII semestre
81

4,9%
17,3%
33,3%
27,2%
45,7%
43,2%
22,2%

13,6%

Universidad Icesi
CAPACIDAD DE PENSAMIENTO CRITICO
Inventario de Disposiciones Personales SEGUIMIENTO
Grupo: cohorte 012
Instrumento aplicado: The California Critical Thinking Disposicion Inventory (CCTDI)
Autor: Peter A. Facione, PhD, y otros. Santa Clara University

Cuadro No. 5

SEGUIMIENTO LONGITUDINAL
Todos los estudiantes que permanecen en la universidad

I~ 0OnwrOo-

Porcentaje de estudiantes con puntajes
menores a 40
Disposicion Negativa o Ambivalente

Truth-seeking
Open mindnes
Analiticity
Sistematicity
Self confidence
Inquisitiveness
Maturity

<280

| semestre

194

72,7%
17,5%
9,8%
23,7%
9,8%
4,1%
28,4%

12,9%

VII semestre

194

41,8%
11,3%
7,7%
14,4%
5,2%
4,1%
16,0%

8,2%

Porcentaje de estudiantes con puntajes

mayores a 50

Disposicion Positiva fuerte

| semestre
n 194
T Truth-seeking 2,1%
O Open mindnes 22,2%
A Analiticity 27,8%
S Sistematicity 19,6%
C Self confidence 36,1%
| Inquisitiveness 59,8%
M Maturity 20,1%
> 350 7,7%

VII semestre

194

11,3%
23,7%
36,1%
29,4%
49,5%
53,1%
28,9%

17,0%

El proyecto de la Universidad Icesi
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negativas o ambivalentes) y el extremo ideal deseable (puntajes iguales o
mayores a50 que implican disposicion positiva fuerte) son las siguientes:

(T) Busqueda de la verdad. Existe una ganancia apreciable para el
grupo consolidado. Es mayor la ganancia para el grupo de
estudiantes “nitidos”.

(O) Tolerancia. Existe una ganancia moderada para el grupo
consolidado. Ganancia moderada para el grupo de estudiantes
“nitidos”. Pérdida para el grupo de estudiantes “dispersos”.

(A) Disposicion al andlisis. Ganancia moderada para el grupo
consolidado. Ganancia moderada para el grupo de estudiantes
“nitidos”. Pérdida parael grupo de estudiantes “dispersos”.

(S) Disposicion al trabajo sistematico. Existe una ganancia
apreciable para el grupo consolidado. Es mayor la ganancia para el
grupo de estudiantes “nitidos”.

(C) Confianza en si mismo como pensador critico. Ganancia
apreciable para el grupo consolidado. Es mayor la ganancia para el
grupo de estudiantes “dispersos”.

(1) Curiosidad intelectual. Se muestra una pérdida para el grupo
consolidado. El grupo de estudiantes “nitidos” no muestra
modificacion. El grupo de estudiantes “dispersos” muestra una
pérdida.

(M) Madurez. Se muestra una ganancia apreciable para el grupo
consolidado. Existe ganancia apreciable tanto para el grupo de
estudiantes “nitidos” como para el grupo de estudiantes
“dispersos”.

Las figuras Nos. 6, 7'y 8, a continuacion, muestran el comportamiento
del grupo de estudiantes “nitidos”, del grupo de estudiantes “dispersos” y
del grupo consolidado de estudiantes que ingresé con la cohorte 012 y que
aun permanecian en la universidad en el momento de levantar la
informacion, en términos de nuestro segundo indicador, esto es en términos
del porcentaje acumulado de estudiantes que no poseen ninguna de las
caracteristicas entre positivo o positivo fuerte “0”, o que poseen “1”, “2”,
..., “7” delas caracteristicas indicando fortaleza o fortalezarelativa.
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Figura No. 7
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Disposicion al pensamiento critico
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Como se puede observar, tanto el grupo de estudiantes “nitidos”
como el grupo de estudiantes “dispersos” muestran mejoras substanciales
en terminos del nimero de disposiciones entre positivas y positivas fuertes
poseidas en su séptimo semestre, cuando se compara con la situacién en el
momento de su ingreso a la universidad. Obviamente lo mismo es cierto
para el grupo consolidado de estudiantes que ingresaron con la cohorte 012
y que aln permanecian en la universidad durante el primer semestre del afio
2005.

Tratamiento estadistico de los resultados

Las conclusiones que se acaban de presentar se han basado
Unicamente en la variacion de los porcentajes de estudiantes que se
encuentran en los dos extremos del espectro “no deseable-mas deseable”,
esto es “puntajes menores a 40-puntajes iguales o mayores a 50” y que, en
términos de disposiciones, corresponden a “disposicion negativa o
ambivalente” y “disposicion positiva fuerte”, lo que nos proporciona una
evidencia general del desplazamiento producido en el espectro.

Con el objeto de averiguar mas exactamente si existen
desplazamientos positivos entre clasificaciones y, en el caso de que se
evidencien, averiguar si son estadisticamente significativos, se aplicé a los
resultados obtenidos el Wilcoxon Signed Rank Test para muestras
apareadas ya que se estan utilizando dos muestras relacionadas (los
individuos estudiados en el séptimo semestre son los mismos estudiados en
el primer semestre) y las diferencias entre categorias se puede ordenar de
acuerdo con su magnitud absoluta.

La hipdtesis nula (H,) utilizada en el tratamiento estadistico (ver
Anexo VI) implica que no existe diferencia en el comportamiento de la
poblacion entre el primer semestre y el séptimo contra la alternativa (A) de
que si existe un desplazamiento positivo, es decir, a los siete meses de
permanencia en la universidad el grupo muestra una mejora en su
disposicion al pensamiento critico en el aspecto particular al cual se le aplica
la prueba estadistica. En estas condiciones aceptar la hipotesis nula implica
la conclusion de que no hubo cambio, en tanto que rechazar la hip6tesis nula
implica aceptar la alternativa, esto es, concluir que se dio un cambio
positivo en la disposicion bajo estudio y que la magnitud del cambio dado es
estadisticamente significativa.
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El cuadro No. 6 muestra los resultados de aplicar la prueba estadistica
individualmente a cada uno de los siete aspectos (T, O, A, S, C, I, M)
relacionados con la capacidad de pensamiento, asi como al total, es decirala
suma de ellos. Las celdas en este cuadro muestran la decision que se debe
tomar, bien sea rechazar o aceptar la hipétesis nula de acuerdo a la evidencia
obtenida y para un nivel de significancia (a) dado. Debemos anotar que
entre menor sea el nivel de significancia al cual se debe aceptar o rechazar la
hipdtesis nula mayor es la seguridad de que efectivamente se realizd un
cambio en el caso de rechazo y de que no se dio un cambio en el caso de
aceptacion.

Universidad Icesi

CAPACIDAD DE PENSAMIENTO CRITICO

Seguimiento longitudinal - Inventario de Disposiciones Personales
Grupo: Cohorte 012

Cuadro No. 6

Resultados de la aplicacién del Wilcoxon Signed Rank Test

Ho: mediana_| >= mediana_VII
A : mediana_l < mediana_VII

T o) A S € [ M Total
Todos los estudiantes (1=194) R (0,005) A(0,05) R(0025 R(0,005 R(0,005 A(0,05 R (0,005 R (0,005
Estudiantes "nitidos” (1=113) R (0,005) A(0,05) R (0025 R(0005) R(0025 A(005 R(001) R (0005
Estudiantes "dispersos” (n=81) R (0,005) A(0,05) A(005 R(0005 R(0005 A(005 R(0,005 R (0025

R (a) = Rechazar Ho a nivel a A (a) = Aceptar Ho a nivel a

Evolucion de la disposicién general al pensamiento critico.
Analisis longitudinal

A continuacion se encuentra el analisis de la evolucion de la
disposicidn al pensamiento critico exhibida por los estudiantes de la cohorte
que ingreso a la institucion en el segundo semestre del afio 2001. En ella se
toman conjuntamente los datos observados directamente de los cuadros
correspondientes asi como el tratamiento estadistico de los mismos.

Se trata de apreciar y confirmar si existe, para cada una de las siete

dimensiones estudiadas, una ganancia —evolucién positiva— 0 una
pérdida —evolucion negativa— en la disposicion correspondiente, asi
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como determinar si la evolucion —negativa o positiva— es apreciable,
moderada, débil o no existe evolucion.

Para los estudiantes “nitidos” (n=113), esto es, para los estudiantes

que ingresaron a la universidad en el segundo semestre del afio 2001 y que
habian seguido exactamente el plan de estudios propuesto por la
universidad, se encontro:

108

Para el aspecto busqueda de la verdad se muestra una ganancia
apreciable. En el extremo no deseable —disposicion negativa o
ambivalente— se redujo el porcentaje del 66,4% al 38,1% y en el
extremo ideal —disposicién positiva fuerte— se incremento el
porcentaje del 2,7% al 15,9%, lo que, en nimeros absolutos
significa una evolucién de veinte a un individuo con disposicion
negativa, de cincuenta y cinco a cuarenta y dos con disposicion
ambivalente y de tres a dieciocho individuos con disposicion
positiva fuerte. El tratamiento estadistico de los datos nos indica

que debemos aceptar unaevolucion positiva (a=0,005).

Para el aspecto trabajo sistematico se muestra una ganancia
apreciable. En el extremo no deseable se redujo el porcentaje del
20,4% al 9,7% y en el extremo ideal se muestra un incremento del
22,1% al 31,0%. En nimeros absolutos una evolucion de dos a
ningun estudiante con disposicion negativa, de veintiuno a once
individuos con disposicién ambivalente y veinticinco a treinta y
cinco con disposicion positiva fuerte. El tratamiento estadistico de
los datos nos indica que debemos aceptar una evolucién positiva
(a=0,005).

Para el aspecto madurez se muestra una ganancia apreciable. En el
extremo no deseable se redujo el porcentaje del 24,8% al 15,0% y
en el extremo ideal se muestra un incremento del 23,9% al 33,6%.
En nimeros absolutos una evolucion de dos a un estudiante con
disposicion negativa, de veintiséis a dieciséis individuos con
disposicion ambivalente y veintisiete a treinta y ocho con
disposicion positiva fuerte. El tratamiento estadistico de los datos

nos indica que debemos aceptar una evolucion positiva (a=0,010).

Para el aspecto disposicién al andlisis se muestra una ganancia
moderada. En el extremo no deseable se redujo el porcentaje del
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10,6% al 5,3% y en el extremo ideal se muestra un incremento del
30,1% al 38,1%. En numeros absolutos una evolucion de dos a
ningln estudiante con disposicion negativa, de diez a seis
individuos con disposicion ambivalente y treinta y cuatro a
cuarenta y tres con disposicion positiva fuerte. El tratamiento
estadistico de los datos nos indica que podemos aceptar una

evolucion positiva (a=0,025).

Para el aspecto confianza en si mismo como pensador critico se
muestra una ganancia moderada. En el extremo no deseable se
redujo el porcentaje del 9,7% al 5,3% y en el extremo ideal se
muestra un incremento del 43,4% al 52,2%. En nimeros absolutos
una evolucion negativa de uno a dos estudiantes con disposicion
negativa, evolucion positiva de diez a cuatro individuos con
disposicion ambivalente y cuarenta y nueve a cincuenta y nueve
con disposicion positiva fuerte. El tratamiento estadistico de los
datos nos indica que podemos aceptar una evolucion positiva

(a=0,025).

Para el aspecto tolerancia se muestra una ganancia débil. En el
extremo no deseable se redujo el porcentaje del 10,6%al 7,1% Yy en
el extremo ideal se muestra un incremento del 21,2% al 28,3%. En
nameros absolutos una evolucion de uno a ningun estudiante con
disposicion negativa, evolucion positiva de once a ocho individuos
con disposicion ambivalente y quince a treinta y dos con
disposicion positiva fuerte. El tratamiento estadistico de los datos
nos indica que no podemos aceptar que se haya producido una

evolucion positiva (a=0,05).

Para el aspecto curiosidad intelectual no se muestra una
modificacion entre el primeroy el séptimo semestre. En el extremo
no deseable el porcentaje permanecio en 2,7% y en el extremo
ideal se muestra una pequefia evolucién negativa de 61,1% a
60,2%. En numeros absolutos una evoluciéon de uno a ningln
estudiante con disposicidn negativa, evolucion negativa de dos a
tres individuos con disposicion ambivalente y evolucion negativa
de sesenta y nueve a sesenta 'y ocho estudiantes con disposicion
positiva fuerte. El tratamiento estadistico de los datos nos indica
gue no podemos aceptar que se haya producido una evolucién

positiva (a=0,05).
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Para el agregado de las siete dimensiones se muestra una ganancia
apreciable. En el extremo no deseable se redujo el porcentaje del
8,8% al 4,4% y en el extremo ideal se muestra un incremento del
8,8% al 19,5%. En nimeros absolutos una evolucion de uno a
ningln estudiante con disposicion negativa, de nueve a cinco
individuos con disposicion ambivalente y de diez a veintidos con
disposicion positiva fuerte. El tratamiento estadistico de los datos
nos indica que debemos aceptar una evolucion positiva (a=0,005).

Para los estudiantes “dispersos” (n=81), esto es, para los estudiantes

que también ingresaron a la universidad en el segundo semestre del afio
2001 pero que en el momento de tomar informacion para el seguimiento
longitudinal se encontraban matriculados en semestre diferentes al séptimo,
se encontro:
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Para el aspecto busqueda de la verdad se muestra una ganancia
apreciable. En el extremo no deseable —disposicion negativa o
ambivalente— se redujo el porcentaje del 81,5% al 46,9% y en el
extremo ideal —disposicion positiva fuerte— se incremento el
porcentaje del 1,2% al 4,9%, lo que, en numeros absolutos
significa una evolucion de veinticinco a nueve individuos con
disposicién negativa, de cuarenta y uno a veintinueve con
disposicion ambivalente y de uno a cuatro individuos con
disposicion positiva fuerte. De nuevo, el tratamiento estadistico de
los datos nos indica que debemos aceptar una evolucién positiva
(a=0,005).

Para el aspecto trabajo sistemético se muestra una ganancia
apreciable. En el extremo no deseable se redujo el porcentaje del
28,4% al 21,0%y en el extremo ideal se muestra un incremento del
16,0% al 27,2%. En nimeros absolutos una evolucion de dos a
ningun estudiante con disposicion negativa, de veintiuno a
diecisiete individuos con disposicion ambivalente y trece a
veintidds con disposicion positiva fuerte. El tratamiento
estadistico de los datos nos indica que debemos aceptar una
evolucion positiva (a=0,005).

Para el aspecto madurez se muestra una ganancia apreciable. En el
extremo no deseable se redujo el porcentaje del 33,3% al 17,3% y
en el extremo ideal se muestra un incremento del 14,8% al 22,2%.
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En ndmeros absolutos una evolucion de cinco a dos estudiantes
con disposicion negativa, de veintidds a doce individuos con
disposicién ambivalente y doce a dieciocho con disposicién
positiva fuerte. El tratamiento estadistico de los datos nos indica

que debemos aceptar una evolucion positiva (a=0,005).

Para el aspecto confianza en si mismo como pensador critico se
muestra una ganancia apreciable. En el extremo no deseable se
redujo el porcentaje del 9,9% al 4,9% y en el extremo ideal se
muestra un incremento del 25,9% al 45,7%. En numeros absolutos
una evolucion de uno a ningun estudiante con disposicion
negativa, evolucion positiva de siete a cuatro individuos con
disposicion ambivalente y veintiun atreintay siete con disposicion
positiva fuerte. El tratamiento estadistico de los datos nos indica
que debemos aceptar una evolucion positiva (a=0,005).

Para el aspecto disposicion al analisis no se muestra claramente
unaganancia, asi sea débil, pues si bien se incrementa el porcentaje
en el extremo ideal, de 24,7% a 33,3%, también en el extremo no
deseable se incrementa el porcentaje del 8,6% al 11,1%. En
nameros absolutos una evolucion de uno a ningun estudiante con
disposicién negativa, de seis a nueve individuos con disposicién
ambivalente y veinte a veintisiete con disposicion positiva fuerte.
El tratamiento estadistico de los datos nos indica que no podemos

aceptar que se haya producido unaevolucién positiva (a=0,05).

Para el aspecto tolerancia no se muestra claramente una ganancia
asi sea debil pues si bien se reduce el porcentaje en el extremo no
deseable, de 27,2% a 17,3%, también en el extremo no ideal se
reduce el porcentaje del 23,5% al 17,3%. En nimeros absolutos la
misma situacion de ningun estudiante con disposicion negativa,
evolucion positiva de veintidés a catorce individuos con
disposicién ambivalente y evolucidn negativa de diecinueve a
catorce estudiantes con disposicién positiva fuerte. El tratamiento
estadistico de los datos nos indica que no podemos aceptar que se

haya producido unaevolucion positivaen el grupo (a=0,05).
Para el aspecto curiosidad intelectual se muestra una modificacion

negativa entre el primero y el séptimo semestre. En el extremo no
deseable el porcentaje permanecié en 6,2% y en el extremo ideal se
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muestra una evolucién negativa de 58,0% a 43,2%. En nimeros
absolutos una evolucién de uno a ningdn estudiante con
disposicién negativa, evolucion negativa de cuatro a cinco
individuos con disposicién ambivalente y evolucion negativa de
cuarenta y siete a treinta y cinco estudiantes con disposicién
positiva fuerte. El tratamiento estadistico de los datos nos indica
que no podemos aceptar que se haya producido una evolucién
positiva (a=0,05).

Para el agregado de las siete dimensiones se muestra una ganancia
moderada. En el extremo no deseable se redujo el porcentaje del
18,5% al 13,6% y en el extremo ideal se muestra un incremento del
6,2% al 13,6%. En nimeros absolutos una evolucion de uno a
ningun estudiante con disposicion negativa, de catorce a once
individuos con disposicion ambivalente y cinco a once con
disposicion positiva fuerte. El tratamiento estadistico de los datos
nos indica que debemos aceptar unaevolucion positiva (a=0,025).
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Conclusiones, hipétesis y recomendaciones

Tomando en cuenta los resultados de las evaluaciones presentados
anteriormente, se realizaron, durante el primero y segundo semestre del afio
2005, reuniones de analisis y reflexiéon con cada uno de los departamentos
académicos, en las que participaron tanto los profesores de tiempo completo
como los profesores hora cétedra, en total 14 departamentos y 206
profesores. Los objetivos planteados para dichas reuniones fueron:

Primero, informar a los profesores acerca de los perfiles de ingreso
y de egreso de nuestros estudiantes asi como de los logros que, en
cuanto a la disposicion al pensamiento critico, exhiben los
estudiantes al completar su séptimo semestre de permanenciaen la
universidad y que, estamos convencidos, son debidos en gran parte
al trabajo de los profesores de todos los departamentos.

Segundo, analizar la evolucion de la disposicion general al
pensamiento critico observada en el tratamiento longitudinal de la
cohorte 012, ala luz del planteamiento educativo de la universidad.

Tercero, reflexionar individualmente y en grupo sobre la intuicion
individual y colectiva que se tiene acerca de la contribucién que las
diferentes actividades planteadas en los procesos de aprendizaje
del departamento hacen al desarrollo y la consolidacion de la
disposicion general a pensar criticamente.

Cuarto, levantar informaciéon sobre las disposiciones al
pensamiento critico que exhiben los profesores tanto
individualmente como en grupo.

La reflexion conjunta, de la cual surgen las conclusiones, hipotesis y

recomendaciones que se presentan en este capitulo, se ocupd, entonces, de
dos temas relacionados entre si.
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En primer lugar, analizar criticamente los resultados obtenidos en las
evaluaciones, resultados que se han presentado en el capitulo 4.

En segundo lugar, la revision de nuestro planteamiento educativo con
el proposito de determinar si incentiva y permite el establecimiento de una
cultura basada en el pensamiento razonado. Se tomaron como referentes los
factores determinantes antes enunciados: la interaccion entre personas, la
existencia de modelos y la retroalimentacion sobre los comportamientos
exhibidos, los cuales, en un proceso cultural, permiten la adquisicion del
conjunto de motivaciones, actitudes, valores y habitos mentales necesarios
para que se cree ladisposicion a pensar criticamente.

Resumen y analisis de los resultados acerca de la evoluciéon de la
disposicion al pensamiento critico de los estudiantes

A continuacion se sintetizan los resultados discutidos en extenso en el
capitulo anterior.

Perfilesdeingresoy desalida

En cuanto a la investigacion orientada a dar respuesta al interrogante:
¢cexisten perfiles caracteristicos de entraday de salida?, se encontrd:

Basados en los datos obtenidos para los ocho Gltimos grupos de
ingreso a la universidad, a partir del segundo semestre del afio
2001, se encuentra que si existe un perfil caracteristico de ingreso,
tanto cuando se analizan los indicadores individuales para cada
una de las siete dimensiones exploradas como cuando se analiza la
forma de la curva la cual representa el porcentaje acumulado de
nimero de dimensiones entre disposicion positiva o positiva
fuerte que poseen los estudiantes.

Basados en los datos obtenidos para los estudiantes préximos a
grado en cuatro semestres (021, 031, 031 y 042) se encontr6 que
también existe un perfil caracteristico cuando se analizan tanto los
resultados individuales por dimensién, como cuando se analiza la
formade la curva correspondiente.

La mayor debilidad detectada tanto en los grupos de ingreso como

en los grupos proximos a grado se encuentra en la dimension
busqueda de laverdad (escalaT).
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Evolucién de la disposicion general al pensamiento critico. Analisis
longitudinal

Para la investigacion orientada a dar respuesta a los interrogantes:
¢cexiste una evolucion de la disposicidn general al pensamiento critico en
nuestros estudiantes?, ¢si esta existe, cual es su magnitud?, ;en cuéles
aspectos se presenta la mayor evolucion?, ;en cuéles aspectos se presenta
muy poca o ninguna evolucién?, ;en cuales aspectos se tiene una evolucion
negativa?, se utilizaron los datos de la primera cohorte para la cual se
contaba con informacion de ingreso (cohorte 012) y para la cual se levantd
informacion a la altura del séptimo semestre de permanencia en la
universidad. El resumen de lo encontrado es el siguiente:

Para el grupo de estudiantes “nitidos” se observa una evolucion
positiva apreciable, confirmada estadisticamente, para tres
aspectos: busqueda de la verdad (a=0,005), trabajo sistematico
(a=0,005), madurez (a=0,010), asi como para el agregado de
todos los aspectos (a=0,005). Se observa evolucion moderada
pero estadisticamente significativa para los aspectos disposicion al
analisis (a=0,025) y confianza en si mismo como pensador critico
(a=0,025). Se observa una evolucion débil que no es
estadisticamente significativa para la dimension tolerancia
(a=0,05). No se observa modificacion en el aspecto curiosidad
intelectual lo cual se confirma con el tratamiento estadistico
(a=0,05).

Al tomar en conjunto los resultados anteriormente presentados,
consideramos muy satisfactoria la evolucion de la disposicion a
pensar criticamente de este grupo.

Para el grupo de estudiantes “dispersos” se observa una evolucion
positiva apreciable, confirmada estadisticamente, para cuatro

aspectos: busqueda de la verdad (a=0,005), trabajo sistematico
(a=0,005), madurez (a=0,010) y confianza en si mismo como

pensador critico (a=0,005). Se observa evolucién moderada pero
estadisticamente significativa para el agregado de todos los

aspectos (a=0,025). Para los aspectos disposicién al analisis y
tolerancia no se aprecia claramente una evolucién en ningln
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sentido y el analisis estadistico nos indica que no debemos aceptar

un desplazamiento positivo (a=0,05). Para la dimension
curiosidad intelectual se muestra claramente una evolucion
negativa y, légicamente, el tratamiento estadistico nos indica que
no debemos aceptar un desplazamiento positivo.

El conjunto de resultados para este grupo es menos satisfactorio
que para el grupo de estudiantes “nitidos” y muestra una
inconsistenciainternay unaevolucion negativa.

La inconsistencia interna se muestra en la ganancia apreciableen la
dimension confianza en si mismos como pensadores criticos
(a=0,005), mientras que el subgrupo muestra menor ganancia en
la disposicion general al pensamiento critico, como lo muestra el
analisis del agregado de las siete dimensiones, “nitidos” ganancia
apreciable (a=0,005), “dispersos” ganancia moderada (a=0,025).

Al analizar los resultados con los profesores, a la luz de nuestro
contexto mas amplio de trabajo y la practica real de nuestro planteamiento
educativo, se llegdé a un conjunto de explicaciones que sera necesario
comprobar, tal como se puntualiza al final de este capitulo. Sus
observaciones, comentarios e hipdtesis se encuentran a continuacion.

El resultado méas satisfactorio encontrado es la evolucion positiva
apreciable en la dimension busqueda de la verdad para todos los estudiantes
del grupo —tanto los estudiantes “nitidos” como los “dispersos”—, para la
cual el tratamiento estadistico de los resultados muestra que se debe aceptar
que efectivamente ocurrié un desplazamiento positivo (a=0,005) durante la
permanencia de siete semestres de los estudiantes en la universidad.

Es especialmente satisfactorio ya que la dimension bdsqueda de la
verdad explora aquella disposicion del individuo que es reflejo de su
honestidad intelectual (Facione, y otros, 1997) la cual, al convertirse en un
habito de la mente, impulsa a la persona a siempre tratar de obtener el mejor
conocimiento para poder decidir en una situacion particular, a proponer a
otros y a si mismo preguntas retadoras y a tener el coraje de seguir el hilo de
las evidencias y de larazdn hasta sus Ultimas consecuencias, sin importar si,
potencialmente, pueden llevar a la contradiccion de sus creencias 0 sus
sesgos personales.
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Los resultados muestran, asi mismo, una evolucion positiva
apreciable para todos los estudiantes en las dimensiones disposicién al
trabajo sistematico (a=0,005)y madurez (a=0,010), lo que nos indica que
después de siete semestres en la universidad los estudiantes muestran mayor
inclinacion a trabajar ordenadamente, concentrarse en los problemas que
estén atacando, ser diligentes y perseverantes. También, estdn mas
inclinados a ser mas pacientes al juzgar la complejidad que puede presentar
un problemay aser prudentes al tomar decisiones.

Para la dimensidn tolerancia, que muestra una evolucion débil para el
grupo “nitidos” (a=0,05) y ninguna evolucion para el grupo “dispersos”,
consideramos que, por la misma situacion social y econémica del pais, una
caracteristica de nuestro entorno, que se hace evidente diariamente en las
transacciones humanas que se dan dentro de él, es precisamente la
disposicion opuesta: la intolerancia. Al considerar esta situacion creemos
que, si bien debemos trabajar en esta dimension creando condiciones dentro
del aula, y en general dentro de la universidad, para que se de la posibilidad
de participacion y discusién racional (Habermas, 1984, 1987), es
posiblemente muy poco el efecto que nuestras acciones puedan causar en la
evolucion de esta dimension.

Para la dimension curiosidad intelectual para la cual el grupo “nitido”
no muestra modificacion y para el grupo “disperso” muestra una evolucion
negativa, se aventurd una posible explicaciony surgié un gran interrogante.

La posible explicacién es que las posibilidades de ganancias son muy
reducidas si se tiene en cuenta que es ésta la dimensién en la cual el grupo al
ingresar muestra un comportamiento que podriamos considerar casi ideal.
De los ciento trece estudiantes “nitidos”, ciento diez estudiantes mostraban
al ingreso una disposicion entre positiva (41) y positiva fuerte (69), en tanto
que Unicamente tres mostraban una disposicion entre negativa y
ambivalente. Para los estudiantes “dispersos” (81): setenta y seis
estudiantes mostraban una disposicion entre positiva (29) y positiva fuerte
(47), en tanto que unicamente cinco mostraban una disposicion entre
negativay ambivalente.

Sin embargo, al considerar que para el grupo de estudiantes
“dispersos” se muestra una evolucion negativa con una migracion de
disposicion positiva fuerte a disposicion positiva de minimo doce
estudiantes, nos preguntamos si ¢en algunos de nuestros planes de estudio,
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posiblemente por su naturaleza misma, la interaccion entre el conocimiento,
los profesores y los estudiantes se da en una forma esencialmente
dogmaética. ¢Se trata de factores de personalidad? ¢Se trata de una
combinacion de factores?

A la luz del analisis realizado conjuntamente se reviso el proceso
cultural que se desarrolla dentro de la universidad con el objetivo de
identificar en qué aspectos se puede mejorar.

Proceso cultural de pensamiento critico que se vive en la comunidad
académica compuesta por los estudiantes y los profesores de la
Universidad

Tal como se ha mencionado anteriormente, las disposiciones de
pensamiento se adquieren a través de procesos culturales y no simplemente
por eventos instruccionales de transmision directa e intencionada de
conocimientos.

Se trata, en nuestro caso particular, de que los estudiantes desarrollen
una motivacion interna continua y consistente en la utilizacion de las
destrezas de pensamiento para juzgar qué creer o qué hacer en todas las
situaciones que se le presenten como profesional y como ciudadano.

Se trata de un proceso lento y es el resultado del esfuerzo y del trabajo
diario de los estudiantes y de los profesores en cada una de las asignaturas.

Tratandose de un proceso cultural existen tres factores determinantes:
la interaccion entre personas, la existencia de modelos y la
retroalimentacion sobre los comportamientos exhibidos.

En el caso de la universidad, el desarrollo y la consolidacion de la
disposicién general a pensar criticamente como resultado de un proceso
cultural dependen, en nuestro concepto, del planteamiento y la ejecucion de
los procesos de interaccion en los cuales se producen aprendizajes por parte
de los estudiantes y de los profesores.

Interaccion entre personas

En cuanto a la forma de interaccion entre personas, se reafirmé que el
planteamiento institucional del proceso de interaccion “estudiante-
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materiales”, “estudiante-compafieros” y “estudiantes-profesor” debe ser el
aprendizaje activo, el cual consideran los profesores facilitara el desarrollo
y/o la consolidacion de los valores de responsabilidad y autonomia, y de las
capacidades profesionales de pensamiento critico, analisis,
conceptualizacidn, trabajo bajo presion, pensamiento sistémico, manejo de
informacion, solucién de problemas y toma de decisiones, investigacion y
aprendizaje individual permanente.

Debemos recordar que el planteamiento educativo, en cuanto a
proceso, en cuanto a la forma que toma la interaccion entre profesores y
estudiantes, entre estudiantes y estudiantes, pretende devolver al estudiante
laautonomia sobre su propio aprendizaje.

Debemos recordar, asi mismo, que el planteamiento educativo de la
universidad exige cambiar aquel modelo de roles, en el cual el estudiante
acude a que le ensefien y el profesor considera que su papel profesional es
ensefiar, por un modelo de roles en el cual el estudiante llega a la universidad
aestudiar y aprender y el profesor disefia y administra (motivando, guiando,
cuestionando, evaluando) experiencias de aprendizaje que maximizan la
probabilidad de que el estudiante construya su propio conocimiento.

En nuestra forma de trabajo los estudiantes deben hacer mucho mas
que simplemente oir: deben leer, cuestionarse, escribir, discutir, aplicar
conceptos, utilizar reglasy principios, resolver problemas.

El aprendizaje activo, que es nuestro planteamiento institucional,
implica que el estudiante debe estar expuesto continuamente, bien sea por
voluntad propia o porgue la estrategia utilizada por el profesor asi lo exige, a
situaciones que le demanden operaciones intelectuales de orden superior:
analisis, sintesis, interpretacion, inferenciay evaluacion.

Las interacciones entre profesores y estudiantes se convierten
entonces en relaciones que tienen como foco de discusion las operaciones
intelectuales de orden superior.

La existencia de modelos
Considerando que la adquisicion de disposiciones se produce como

consecuencia de un proceso cultural de intercambio de valores, de formas
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de pensar y de formas de actuar y no por un proceso de transmision y
obtencion de conocimientos es determinante que, como mencionamos
anteriormente, dentro de la comunidad en la cual se desarrolla el proceso
existan modelos a seguir, se dé una interaccién apropiada entre personas y,
como parte de esta interaccion entre personas, se produzca
retroalimentacion sobre los comportamientos exhibidos.

La comunidad académica basica estd formada por los estudiantes y
por los profesores, que trabajan dentro de un planteamiento institucional de
aprendizaje activo que, como mencionabamos anteriormente,
consideramos el mas apropiado para desarrollar y consolidar, entre otras, la
capacidad de pensamiento critico.

El profesor actlia y es considerado por la mayoria de los estudiantes
como modelo aseguiry es esta larazdn para investigar cual es la disposicion
al pensamiento critico de los profesores de todos los departamentos, ya que
debido al planteamiento de nuestro proyecto educativo, en términos de
estructura de los programas, los profesores de todos los departamentos
contribuyen, en mayor o menor grado, al desarrollo y consolidacién tanto de
las habilidades como de las disposiciones necesarias para la capacidad de
pensamiento critico.

A continuacién se presentan, en el cuadro No. 7 y la figura No. 9 los
resultados del procesamiento de los datos para los 206 profesores de los 14
departamentos académicos de la universidad.

Como se puede apreciar el grupo de profesores, compuesto por
profesores tanto de tiempo completo como de hora cétedra, exhibe una muy
buena disposicion al pensamiento critico lo que nos hace pensar que
efectivamente existen modelos a seguir dentro de nuestra comunidad
educativa.

De hecho, si se comparan los resultados del grupo profesoral con el
comportamiento del grupo de estudiantes en primero y séptimo semestre
encontramos un gradiente importante de ganancia de estudiantes en el
séptimo semestre pero cuyos valores en dicho semestre son menores que los
observados para los profesores.

Pareceria que tanto el planteamiento institucional de la forma en que
se debe dar la interaccion para el aprendizaje en la comunidad académica

120 | Evolucién del Pensamiento Critico en la Educacién Superior



Universidad Icesi

CAPACIDAD DE PENSAMIENTO CRITICO

Inventario de Disposiciones Personales

Grupo: Profesores todos los Departamentos

Instrumento aplicado: The California Critical Thinking Disposicion Inventory (CCTDI)
Autor: Peter A. Facione, PhD, y otros. Santa Clara University

Cuadro No. 7

Estructura del grupo por aspecto
(Profesores de los 14 departamentos académicos)

T 0 A S c | M  TOTAL
Truth-Seeking Open-mindedness ~ Analyticity Systematicity Self-Confidence Inquisitiveness Maturity ~ Total
Disposicion Negativa 4 0 0 1 1 0 0 0
Disposicion Ambivalente 43 19 14 17 14 3 8 2
Disposicion Positiva 116 114 93 99 81 75 88 128
Disposicion Positiva Fuerte 43 73 99 89 110 128 110 76
Disposicion Negativa 1,9% 0,0% 0,0% 0,5% 0,5% 0,0% 0,0% 0,0%
Disposicion Ambivalente 20,9% 9,2% 6,8% 8,3% 6,8% 1,5% 3.9% 0,6%
Disposicion Positiva 56,3% 55,3% 451%  481% 39,3% 36,4%  42,7% 37,9%
Disposicion Positiva Fuerte 20,9% 35,4% 48,1%  43,2% 53,4% 62,1% 53,4% 22,5%
<40 47 19 14 18 15 3 8 2
22,8% 9,2% 6,8% 8,7% 7,3% 1,5% 39% 1,0%
>=50 43 73 99 89 110 128 110 76
20,9% 35,4% 48,1%  43,2% 53,4% 62,1% 53,4% 36,9%
Promedio 44,1 47,0 48,5 47,9 49,4 51,5 49,3 3376
Minimo 22,0 30,0 34,0 27,0 26,0 34,0 31,0 269,0
Maximo 60,0 59,0 58,0 60,0 60,0 60,0 60,0 391,0
n 206 206 206 206 206 206 206 206

como la actuacion de los profesores dentro de este planteamiento han sido
determinantes en la ganancia exhibida en el comportamiento del grupo
estudiantil.

Durante las reuniones con profesores se hizo énfasis en esta
causalidad y se inici6 un proceso de reflexion individual y cooperativo, que
se continuard al interior de los departamentos, analizando la intuicion
individual y colectiva que se tiene sobre la contribucion que las diferentes
actividades, planteadas en sus procesos de aprendizaje, hacen al desarrollo
y laconsolidacion de la disposicion general a pensar criticamente.

Este proceso de reflexion ha producido un efecto inmediato y
produciréd otro amediano plazo.
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El efecto inmediato ha consistido en la sensibilizacion de los
profesores hacia su propio trabajo, el cual va mas alla de asegurarse que los
estudiantes adquieran conocimientos en términos de conceptos,
metodologias o técnicas propios de las asignaturas de las cuales son
responsables, para ayudarles en la adquisicion de formas de pensar y de
actuar que desbordan los limites de las asignaturas particulares propiamente
dichas.

El efecto a mediano plazo se logrard al continuar la reflexion
individual y colectiva ya iniciada, reflexion que le permitira a los profesores
encontrar nuevas actividades, o nuevas formas de ejecutar las actividades
que ya hacen parte de su repertorio, con el objetivo de mejorar las ganancias
obtenidas por nuestros estudiantes. Seré de particular importancia encontrar
las formas para mejorar la disposicion a la busqueda de la verdad (T), a la
tolerancia (O) y la disposicion a actuar analiticamente (A). Debemos
recordar que el propdsito de realizar la evaluacion es obtener informacion
que permita mejorar laactuacion de launiversidad.

La retroalimentacion sobre comportamientos exhibidos

Al reflexionar lo que sucede en la interaccion entre estudiantes y
profesores, los diferentes grupos concordaron en que es en este factor en el
gue se encuentran las mayores oportunidades de mejorar el proceso cultural
como un todo. Se sugirié que se deberia buscar y sistematizar una forma de
dar retroalimentacion a los estudiantes en términos de los estandares
intelectuales de claridad, exactitud, precision, relevancia, profundidad,
amplitudy logica.

Algunos profesores adelantaron una idea sobre la cual debemos seguir
trabajando. Consideran que aun cuando la calidad de pensamiento de los
estudiantes se explora durante sus intervenciones en clase, cuando se les
confronta con preguntas o con interrogantes acerca de propoésito, de
interpretacion, de suposicion, de implicacion, de punto de vista, de
relevancia, de exactitud, de precision de consistencia y de l6gica, son muy
pocos los profesores que discuten y dan retroalimentacion a sus estudiantes
en términos de la calidad de pensamiento exhibido y de los estandares
intelectuales que la definen.

Se discutié que son multiples las oportunidades en las cuales el

profesor puede comparar el pensamiento del estudiante con los estandares
intelectuales: discusiones en clase, trabajo en pequefios grupos, trabajos
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presentados, exposiciones de los estudiantes, mapas conceptuales
producidos, exdamenes. Sin embargo, es Unicamente en las intervenciones
en clase y durante las exposiciones en clase de los estudiantes que se da una
retroalimentacién general acerca de la calidad de pensamiento.

En el resto de oportunidades es poca o ninguna la retroalimentacion
que se daa los estudiantes para este proposito.

En el caso de los exdmenes existen todavia muchos profesores que
califican y dan retroalimentacion al estudiante Unicamente sobre las
respuestas o resultados finales y no califican ni dan retroalimentacion sobre
el proceso seguido por el estudiante para llegar a los resultados finales.

Se considero, entonces, que en términos generales se debe mejorar la
retroalimentacién que se entrega a los estudiantes y, para este propdésito
volver a reflexionar y discutir el concepto mismo de evaluacion, sus
propositosy las estrategias y practicas concretas de los profesores.

Los profesores consideran, sin embargo, que ain cuando se mejore la
retroalimentacion utilizando cada oportunidad que se le presenta al
profesor, seria posiblemente de mayor utilidad para los estudiantes ir
allegando informacidn de comportamientos exhibidos por el estudiante a lo
largo de todas estas oportunidades y presentarle, al final del semestre, un
resumen de sus comportamientos en términos de los estandares
intelectuales con los que se juzga la calidad de su pensamiento.

Esta idea presenta algunas complicaciones practicas que es necesario
considerar. Sin embargo es muy importante y abre las posibilidades de
continuar analizando cuél seria la mejor manera en la que,
institucionalmente, pueda la universidad proporcionar a los estudiantes
informacion de retorno que le sea util para mejorar la calidad de su
pensamiento.

Agenda para lainvestigacion sobre laevolucion del pensamiento critico
en los estudiantes de la universidad

Considerando que esta es la primera investigacion sobre el tema y
teniendo en cuenta la importancia que, en nuestro planteamiento educativo,
tiene el desarrollo de la capacidad de pensamiento critico en nuestros
futuros egresados, parece muy importante que se continué investigando en
las siguientes direcciones:

Es importante continuar realizando periddicamente analisis
similares ya que el analisis longitudinal presentado en este trabajo
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se constituye en el primer punto de referencia para evaluar la
actuacion de la universidad. De hecho, actualmente se esta
levantando informacion para realizar un analisis similar para la
cohorte que ingreso a la institucion en el segundo semestre del afio
2002.

Relacion entre resultados obtenidos en el analisis longitudinal y
rasgos o caracteristicas de personalidad de los estudiantes,
utilizando la informacion obtenida al aplicar el instrumento 16PF.
Informacion que se captura en el Programa de Desarrollo
Profesional (PDP) a partir del octavo semestre de permanencia de
unestudiante en la universidad.

Relacion entre resultados obtenidos en el analisis longitudinal y la
evaluacion de estudiantes en practica hecha por sus supervisores
inmediatos, la cual incluye: aspectos funcionales, condiciones
personalesy habilidades sociales.

Conjuntamente con los profesores, desarrollar formas 'y
mecanismos para mejorar la retroalimentacion en términos de los
factores que determinan la calidad de pensamiento.

Conjuntamente con los profesores, analizar actividades que
incrementan la probabilidad de que se desarrolle el pensamiento
critico en los estudiantes, tanto las destrezas intelectuales como las
disposiciones. En esta direccién ya se ha avanzado y se ha llegado
a conclusiones preliminares después del andlisis de procesos y
actividades para veintiuna asignaturas profesionalizantes.
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ANEXO I

Breve revision de la literatura sobre el tema

¢ Qué es pensar criticamente?

En la literatura sobre el tema no existe unanimidad en una definicion
de lo que seria pensar criticamente. Se encuentran multiples definiciones y
caracterizaciones y, algunos teoricos de la educacion, aun cuando han
producido trabajos sobre el tema, no se atreven a ofrecer una definicion
taxativa de lo que seria pensar criticamente.

A continuacidn se presentan, en orden cronol6gico, un conjunto de
definiciones o caracterizaciones encontradas en la literatura sobre el tema,
que fueron reportadas en una investigacion realizada por Barbara Fowler.”

Pensar criticamente es el examen y la prueba de soluciones sugeridas
a un problema para determinar si realmente funcionan.
Lindzey, Hall, and Thompson, 1978

Pensar criticamente es decidir racionalmente qué o0 qué no creer.
Norris S., 1985

Pensar criticamente es decidir en forma razonada
y reflexiva qué creer o qué hacer.
Ennis, 1985

Pensar criticamente es una forma de pensar responsable que facilita
emitir buenos juicios ya que: a) se basa en criterios,
b) es auto correctivo y c) es sensitivo al contexto.
Lipman M., 1988

¥ Traduccion libre. Longview Community College, Critical thinking Across the
Curriculum Project, Critical Thinking Definitions, contributed by Barbara Fowler,
http://www.kcmetro.cc.us/longview/ctac/definitions.htm
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Pensar criticamente es la formacion de inferencias logicas.
Simon and Kaplan, 1989

Pensar criticamente es el arte de pensar con respecto a lo que usted
piensa mientras esta pensando con el propdsito de mejorar su forma de
pensar:
mas clara, mas exacta, méas defendible.

Paul, Binker, Adamson, and Martin, 1989

Pensar criticamente es el desarrollo de formas de razonamiento
coherentes y logicas.
Sthal and Sthal, 1991

El propoésito de pensar criticamente es lograr comprender,
evaluar puntos de vista y solucionar problemas. Puesto que estas tres
areas requieren la formulacion de preguntas, podemos decir que pensar
criticamente es el cuestionamiento o la indagacién que realizamos
cuando nos ocupamos de comprender, evaluar o solucionar.
Maiorana, Victor P., 1992

Pensar criticamente es la decision cuidadosa y deliberada de aceptar,
rechazar o posponer la decision sobre un juicio
Moore and Parker, 1994

En sentido amplio, pensar criticamente esté relacionado con la razén,
la honestidad intelectual y la mente amplia en oposicion a lo emocional,
la pereza intelectual y la mente estrecha. En consecuencia, pensar
criticamente involucra seguir el hilo de las evidencias hasta donde
ellas nos lleven, tener en cuenta todas las posibilidades, confiar en la
razén mas que en la emocion, ser precisos, considerar toda la gama de
posibles puntos de vista y explicaciones, sopesar los efectos de las
posibles motivaciones y prejuicios, estar mas interesados en encontrar la
verdad
que en tener la razon, no rechazar ningun punto de vista aun cuando
sea impopular, estar conscientes de nuestros prejuicios y sesgos
para impedir que influyan en nuestros juicios.

Kurland, D.J., 1995

Lo interesante de las anteriores caracterizaciones es la cercania,
relacion y complementariedad que existe entre ellas. Lo que se puede
observar es que algunas son méas amplias que otras y que todas reflejan,
posiblemente, aquellos aspectos que el autor o autores consideran mas
importantes para reconocer o identificar el pensamiento critico.
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Asi, por ejemplo, si tomamos las dos caracterizaciones aparentemente
extremas que se han presentado antes, para Simon and Kaplan el pensar
criticamente esta relacionado con la formacion de inferencias I6gicas en el
proceso de pensamiento que nos lleva en un momento dado a emitir un
juicio. Para Kurland, por otro lado, aun cuando el pensar criticamente esta
relacionado con la razon y por lo tanto con la calidad del razonamiento,
existen unas caracteristicas del proceso de pensamiento critico y unas
“disposiciones personales” de quien esta pensando, que son muy
importantes para llegar a emitir un buen juicio: la honestidad intelectual, la
mente amplia, la disposicion para considerar diferentes puntos de vista al
examinar una situacion, la precision, estar conscientes de nuestros
prejuicios y sesgos Y, lo que es mas importante, estar mas interesado en
encontrar laverdad que en tener larazon.

El andlisis conjunto de las definiciones y caracterizaciones
encontradas en la literatura nos permite llegar a una aproximacién mas
completa de la naturaleza y de las diferentes dimensiones y caracteristicas
involucradas en el proceso de pensar criticamente.

En sintesis, podemos: 1) encontrar un proposito fundamental del
pensamiento critico; y 2) identificar unas capacidades intelectuales y unas
caracteristicas o disposiciones intelectuales personales necesarias para
pensar criticamente.

En primer lugar el pensamiento critico es una forma de pensar
responsable relacionada con la capacidad de emitir buenos juicios, es una
forma de pensar de quien estd genuinamente interesado en obtener
conocimiento y en buscar la verdad y no simplemente en ganar cuando se
estad argumentando.

En segundo lugar se identifican una serie de destrezas intelectuales y
de disposiciones personales que deberia poseer un individuo para poder
pensar criticamente, a saber:

= Primero, pensar criticamente implica el esfuerzo por comprendery
evaluar justamente diferentes puntos de vista, y por sopesar los
efectos de las posibles motivaciones y prejuicios, tanto propios
como de los otros, que puedan estar presentes en la
argumentacion.

= Segundo, pensar criticamente implica cuestionar continuamente
nuestro propio pensamiento cuando vamos a emitir un juicio.
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= Tercero, pensar criticamente implica que los procesos de
evaluacion, razonamiento y decision se enfrentan con mente
abiertay honestidad intelectual.

= Cuarto, pensar criticamente implica un proceso de evaluacion y
decisionrazonadoy reflexivo.

» Quinto, pensar criticamente implica formas de razonamiento
coherentesy logicas.
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ANEXO Il
Informe Delphi
Destrezas y subdestrezas intelectuales para el pensamiento critico

Descripciones de consenso

Interpretacion

Comprender y expresar el significado y la importancia o alcance de
una gran variedad de experiencias, situaciones, eventos, datos, juicios,
convenciones, creencias, reglas, procedimientos o criterios.

Subdestrezas:
Categorizacion

Comprender o formular en forma apropiada categorias,
distinciones, 0 marcos de referencia y comprensién; describir o
caracterizar informacion.

Describir experiencias, situaciones, creencias, eventos de tal
forma que tomen significados comprensibles en términos de
categorizaciones, distinciones o marcos de referencia.

Ejemplo: reconocer un problema y definir su caracter sin prejuicio sin
sesgar su interpretacion; determinar una manera Gtil para seleccionary
clasificar informacion; redactar un informe comprensible de la
experiencia vivida en una situacion dada; clasificar datos, hallazgos u
opiniones utilizando un esquema de clasificacion dado.

Decodificar significancia

Detectar, prestar atencion y describir el contenido informativo,
proposito afectivo, intenciones, motivos, intenciones, alcance
social, valores, puntos de vista, reglas, procedimientos, criterios o
relaciones de inferencia expresadas en sistemas de comunicacion
convencionales tales como el lenguaje, los comportamientos
sociales, esquemas, graficos, numeros, signosy simbolos.
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Ejemplo: detectar y describir las intenciones de una persona cuando
plantea una pregunta; apreciar el significado de un gesto o de una
expresion facial en una situacion social dada; discernir el uso de la
ironia o de la utilizacién de preguntas retéricas en un debate;
interpretar los datos exhibidos en una presentacion.

Clarificar significados

Hacer explicitos o parafrasear haciendo uso de estipulaciones,
descripciones, analogias o expresiones figuradas, los
significados contextuales, convencionales o implicitos de
palabras, ideas, conceptos, afirmaciones, comportamientos,
figuras, graficos, nimeros, signos, simbolos, reglas o eventos.
Utilizando estipulaciones, descripciones, analogias o
expresiones figuradas, eliminar ambigliedad, confusién o
vaguedad no intencionada, o ser capaz de disefiar un
procedimiento razonable para lograrlo.

Ejemplo: Preservando los significados, utilizar sus propias palabras
para expresar lo que otra persona ha dicho; encontrar un ejemplo que
facilita entender algo a alguien; desarrollar una distincion que aclara
unadiferencia conceptual o elimina unaambigiiedad.

Analisis

Identificar las relaciones causa-efecto obvias o implicitas en
afirmaciones, conceptos, descripciones u otras formas de representacion
que tienen por fin expresar creencias, juicios, experiencias, razones,
informacion u opiniones.

Subdestrezas:
Examinar ideas

Identificar el papel que juegan o intentan jugar varias
expresiones en el contexto de una argumentacién, un
razonamiento o0 una persuasion.

Definir términos.

Comparar y contrastar ideas, conceptos o afirmaciones.
Identificar puntos de controversia y determinar sus partes
componentes; identificar las relaciones conceptuales entre
dichas partes componentes y el todo del argumento o del
razonamiento.
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Ejemplo: identificar una frase que tiene como propdsito inducir en la
audiencia una respuesta emocional que se traduzca en una opinién en
pro o en contra de un argumento 0 razonamiento; examinar
cuidadosamente diferentes propuestas relacionadas con un problema
dado para determinar sus puntos de convergencia y de divergencia,;
definir un concepto abstracto; enfrentado a un problema complejo,
determinar como puede ser separado en distintas partes que sean mas
manejables.

Identificar argumentos

Dado un conjunto de afirmaciones, descripciones o
representaciones graficas, determinar si expresa 0 no, 0 Si
intenta 0 no expresar, razones que apoyan o contradicen una
opiniénoun punto de vista.

Ejemplo: dado un parrafo, determinar si su lectura, tomada en el
contexto de cuando y donde fue escrito, sugeriria que representa una
afirmacion y ademas presenta una razén o razones a favor de esa
afirmacion; dado el editorial de un periddico, determinar si la
intencion del autor es adelantar una razon o serie de razones a favor o
en contra de una afirmacion u opinién; dado un anuncio comercial,
identificar tanto las afirmaciones expuestas como las razones
presentadas a su favor.

Analizar argumentos

Dada una razén o razones que pretenden estar a favor o en
contra de una afirmacion, opinion o punto de vista, identificary
diferenciar: a) la aparente conclusion principal, b) las premisas
y razones que se presentan para apoyar la conclusion principal,
C) premisasy razones adicionales que se presentan como apoyo
de aquellas premisas y razones, d) elementos adicionales del
razonamiento que no se presentan explicitamente tales como
conclusiones intermedias, suposiciones o presupuestos, e) la
estructura general del argumento o hilo de razonamiento, f)
elementos que hacen parte de lo que se esta examinando pero
que no pretenden ser parte del razonamiento o de telén de fondo
del mismo.

Ejemplo: dado un argumento breve, un argumento de un parrafo de
extension, o un articulo sobre un punto de controversia social,
identificar la afirmacion principal, las razones y premisas propuestas
por el autor como apoyo a su conclusién, la informacion que da
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sustento a las razones y premisas propuestas y las suposiciones
criticas implicitas en el razonamiento del autor. Dadas razones o hilos
de razonamiento que sustentan, o pretenden sustentar, una afirmacion
particular, desarrollar una representacion grafica que sea Util para
caracterizar el flujo de razonamiento propuesto.

Evaluacion

Determinar la credibilidad de las historias u otras representaciones

que explican o describen la percepcidn, experiencia, situacion, juicio,
creencia u opinion de una persona. Determinar la fortaleza logica de las
relaciones de inferencia entre afirmaciones, descripciones,
cuestionamientos u otras formas de representacion.

140

Subdestrezas:
Evaluar afirmaciones:

Reconocer los factores pertinentes para determinar el grado de
credibilidad que se debe otorgar a una fuente de informacién o a
unaopinion.

Determinar la pertinencia contextual de cuestionamientos,
informacidn, principios, reglas o instrucciones de
procedimientos.

Determinar la aceptabilidad, el nivel de confianza que se debe
otorgar a la probabilidad o verdad que pueda tener la
representacion de unaexperiencia, situacion, juicio u opinion.

Ejemplo: reconocer los factores que determinan la credibilidad de una
persona como testigo de un evento o su credibilidad como autoridad
en un tema, determinar si un principio de conducta es aplicable para
decidir qué hacer en una situacion dada, determinar la posibilidad de
la verdad o falsedad de una afirmacion basado en lo que uno conoce o
puede llegar a conocer.

Evaluar argumentos

Juzgar si la aceptabilidad de las premisas de un argumento
justifica que uno acepte la conclusién derivada como verdadera
(certeza deductiva) o muy posiblemente verdadera (justificada
inductivamente).

Desarrollar cuestionamientos u objeciones y determinar si ellas
podrian apuntar a debilidades significativas en el argumento
que se esta evaluando.
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Determinar si un argumento se apoya en suposiciones falsas o
dudosas o0 en presupuestos y determinar qué tanto debilitan el
argumento.

Juzgar si una inferenciaes razonable o falaz.

Juzgar la fortaleza de persuasion de las premisas Yy
suposiciones en términos de aceptacion de un argumento.
Determinar y juzgar la fortaleza de persuasion que tienen las
consecuencias de un argumento para lograr su aceptacion.
Identificar en que medida informacion adicional pudiera
fortalecer unargumento

Ejemplo: juzgar si las conclusiones de un argumento se derivan de las
premisas bien sea con certeza o0 con un alto nivel de confianza;
identificar falacias formales y no formales; dada una objecién a un
argumento evaluar su fortaleza logica; evaluar la calidad y
aplicabilidad de argumentos por analogia; evaluar la fortaleza légica
de argumentos basados en situaciones hipotéticas o0 razonamientos
causales; juzgar si un argumento es pertinente o aplicable o tiene
implicaciones para la situacion que se esta discutiendo; determinar si
nuevos datos o informacién puede conducir ldgicamente a
reconfirmar unaopiniénoanegarla.

Inferencia

Identificar y ratificar elementos requeridos para deducir conclusiones
razonables; elaborar conjeturas e hipdtesis; considerar informacion
pertinente y deducir consecuencias a partir de datos, afirmaciones,
principios, evidencias, juicios, creencias, opiniones, conceptos,
descripciones, cuestionamientos u otras formas de representacion.

Subdestrezas:
Examinar laevidencia

En particular, identificar premisas que requieren soporte y
formular una estrategia para identificar y recolectar
informacion que pueda proporcionar dicho soporte.

En general, estar consciente de que se requiere informacion
pertinente para decidir la aceptabilidad o méritos relativos de
una alternativa, cuestionamiento, punto de controversia, teoria,
hipbtesis o afirmacion y disefiar estrategias plausibles para
adquirir lainformacién.

Ejemplo: cuando se va a desarrollar un argumento para persuadir
acerca de una opinion, decidir qué informacién seria util tener y
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desarrollar un plan que permita anticipar si dicha informacion estara
disponible o no; después de examinar dos opiniones contradictorias
encontrar qué informacion adicional podria ser pertinente para decidir
entre ellasy planificar labusqueda para obtenerla.

Conjeturar alternativas

Formular varias alternativas para solucionar un problema,
postular un conjunto de suposiciones con respecto a un
problema o un punto de controversia, desarrollar hipétesis
alternativas con respecto a un evento, desarrollar diferentes
planes paraalcanzar un objetivo.

Proyectar las posibles consecuencias de decisiones, posiciones,
politicas, teorias o creencias.

Ejemplo: dado un problema con ramificaciones técnicas, éticas o
presupuestales, desarrollar un conjunto de acciones para atacar el
problema; dado un conjunto de prioridades con el cual se puede 0 no
estar de acuerdo, visualizar los beneficios y las dificultades que
resultaran de su aplicacion al tomar decisiones.

Deducir conclusiones

Aplicar modos de inferencia apropiados para determinar qué
posicion, opinion o punto de vista se debe tomar ante un punto
de controversia o situacion.

Dado un conjunto de afirmaciones, descripciones, preguntas u
otras formas de representacion, deducir con un nivel apropiado
de fortaleza logica las relaciones y las consecuencias o
presupuestos que apoyan o implican.

Emplear con éxito varias formas de razonamiento: analégico,
aritmético, dialéctico, cientifico, etc.

Determinar cuales de varias posibles conclusiones es mejor
apoyada o confirmada por la evidencia disponible, o cuéles
deben ser rechazadas o consideradas como menos plausibles.

Ejemplo: realizar experimentos y aplicar las técnicas estadisticas
apropiadas para confirmar o rechazar una hipoétesis dada; dado un
punto de controversia examinar opiniones bien informadas,
considerar varios puntos de vista opuestos y sus razones, recolectar
informacion pertinente y formular su propio criterio o posicion;
deducir un teorema a partir de axiomas utilizando reglas de
inferencia.
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Explicacion

Ordenar y comunicar a otros los resultados de nuestro razonamiento;
justificar el razonamiento y sus conclusiones en términos de evidencias,
conceptos, metodologias, criterios y consideraciones del contexto y
presentar el razonamiento en una formaclara, convincente y persuasiva.

Subdestrezas:
Describir resultados

. Producir descripciones, representaciones o declaraciones de los
resultados del proceso de razonamiento de tal forma que estos
puedan ser evaluados o monitoreados.

Ejemplo: comunicar el razonamiento que nos conduce a sostener un
punto de vista con respecto a un topico complejo o importante;
describir los hallazgos de una investigacion; comunicar nuestro
andlisis y juicio sobre una obra de arte; comunicar nuestra opinion
balanceada sobre un asunto de urgencia practica.

Justificar procedimientos

. Presentar las consideraciones que se han tenido en cuenta en el
tratamiento de evidencias, conceptos, metodologias, criterios y
consideraciones del contexto y que fueron utilizadas para
interpretar, analizar, evaluar o realizar inferencias, de tal
manera que puedan preservar, evaluar, describir o justificar los
procesos de pensamiento con el objeto de corregir posibles
deficiencias.

Ejemplo: mantener una bitacora de las etapas o0 pasos que se siguen
cuando se trabaja en un procedimiento cientifico o en un problema
dificil; explicar la seleccion de una prueba estadistica particular para
el analisis de un conjunto de datos; explicitar los estandares utilizados
para evaluar una obra literaria; explicar nuestro entendimiento
personal de un concepto cuando la claridad conceptual es crucial para
avanzar en el analisis de un problema; demostrar que se han satisfecho
los requisitos para la utilizacion de una metodologia técnica; describir
la estrategia utilizada para tomar una decision en una forma
razonable; disefiar una representacion grafica atil para mostrar
informacion utilizada como evidencia.
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Presentar argumentos
Dar razones para aceptar o rechazar una afirmacion.

Anticipar objeciones que se puedan presentar a los métodos,
conceptos, evidencias, criterios o interpretaciones de contexto
oalosjuiciosanaliticos o evaluativos.

Ejemplo: escribir un documento en el que se argumenta a favor o en
contra de un punto de vista o de una politica; anticipar y responder a
criticas razonables potenciales relacionadas con nuestros puntos de
vista politicos; identificar y expresar evidencias y posibles
contraevidencias como una contribucién dialéctica a la forma en que
piensan otras personasy para su propio pensamiento.

Autorregulacion

Monitorear en forma conciente nuestras cavidades cognitivas, los
elementos utilizados en dichas actividades y los resultados obtenidos
aplicando, principalmente, las habilidades de analisis y de evaluacion a
nuestros juicios con el propasito consciente de cuestionar, validar, o corregir
bien sea nuestros razonamientos o nuestros resultados.

Subdestrezas:
Auto-examen

Reflexionar sobre nuestro razonamiento y verificar tanto los
resultados obtenidos como laaplicaciony ejecucion correcta de
las habilidades cognitivas utilizadas.

Realizar una evaluacién meta cognoscitiva objetiva de las
opiniones propiasy de las razones paraellas.

Juzgar hasta qué punto nuestra forma de pensar esta
influenciada por deficiente conocimiento 0 por estereotipos,
prejuicios o emociones, o por cualquier otro factor o factores
que limiten nuestra objetividad o racionalidad.

Reflexionar sobre nuestros valores, motivaciones, actitudes e
intereses para determinar si uno ha sido ecuanime, objetivo,
minucioso, sin sesgos, justo, respetuoso de la verdad, razonable
y racional al analizar, interpretar, evaluar, realizar inferencias y
Ilegar aconclusiones.

Ejemplo: examinar nuestros puntos de vista con respecto a un punto
de controversia con sensibilidad a las posibles influencias de sesgos o
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intereses personales; revisar la metodologia que uno ha seguido o los
calculos que uno ha realizado con el propésito de detectar fallas en la
aplicacion o errores; volver a leer sus fuentes para asegurarse que no
pasd por alto informacion importante o crucial, revisar la
aceptabilidad de hechos, opiniones, suposiciones que sirvieron para
estructurar un punto de vista; revisar nuestras razones y procesos de
razonamiento que nos condujeron a una conclusion dada.

Auto-correccion

Cuando el auto-examen revela errores o deficiencias, disefar
procedimientos razonables pararemediarlos o corregirlos.

Ejemplo: si se ha cometido un error metodologico, revisar el trabajo
con el fin de corregir el problema y determinar si los nuevos resultados
sefialan que deben haber cambios en un punto de vista, una opinion, en
conclusiones o en hallazgos.
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A

ANEXO 111

Disposicion al pensamiento critico

Instrumento utilizado CCTDI

Antecedentes

En 1990, bajo los auspicios de la Asociacién Norteamericana de
Filosofia, se completd y se publicé bajo el titulo Critical Thinking: A
Statement of Expert Consensus for Purposes of Educational
Assessement and Instruction (American Philosophical Association,
1990), el resultado del Ilamado Proyecto Delphi que durd
aproximadamente dos afios y en el cual participd un grupo
interdisciplinario de teodricos de Estados Unidos de Ameérica y de
Canada, representantes de diferentes campos académicos. El objetivo
del trabajo fue buscar un consenso con respecto a las destrezas
intelectuales asi como a las disposiciones personales necesarias para
pensar criticamente. La coordinacién del grupo estuvo a cargo de Peter
A.Facione, Ph.D.

Las habilidades intelectuales necesarias, identificadas por
consenso, fueron: Andlisis, Inferencia, Interpretacion, Explicacion,
Evaluaciény Auto regulacion.

Ademas de las habilidades intelectuales antes enunciadas, el
consenso menciona que debe existir una disposicion general a pensar
criticamente. Tener esta disposicion general a pensar criticamente es tan
importante, 0 de pronto mas importante, que poseer las destrezas
intelectuales necesarias. De acuerdo con el consenso logrado:

El pensador critico ideal es una persona que es habitualmente
inquisitiva, bien informada, que confia en la razén, de mente abierta,
flexible, justa cuando se trata de evaluar, honesta cuando confronta
sus sesgos personales, prudente al emitir juicios, dispuesta a
reconsiderar y si es necesario a retractarse, clara con respecto a los
problemas o las situaciones que requieren la emisién de un juicio,
ordenada cuando se enfrenta a situaciones complejas, diligente en la
busqueda de informacion relevante, razonable en la seleccion de
criterios, enfocado en preguntar, indagar, investigar, persistente en la
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basqueda de resultados tan precisos como las circunstancias y el
problemao lasituacién lo permitan (Facione, P.A., y otros, 2001).

El instrumento aplicado en la universidad para la evaluacion de la
disposicién general de nuestros estudiantes a pensar criticamente fue
desarrollado por Peter A. Facione y colaboradores en la Universidad de
Santa Clara, en California, Estados Unidos. El instrumento evalla la
disposicion general a pensar criticamente a través de la exploracion de
siete dimensiones. A su vez, como se vera mas adelante, cada una de las
dimensiones explora diferentes aspectos contemplados en la
caracterizacion del pensador critico ideal obtenida por consenso en el
proyecto Delphi.

B.FichaTécnica

El instrumento consta de setenta y cinco (75) enunciados
afirmativos a los que la persona debe reaccionar sobre una escala de
Likert de seis puntos cuyos extremos son: “Totalmente en desacuerdo™
y “Bastante de acuerdo™.

Nombre: The California Critical Thinking Disposition Inventory
(CCTDI)

Confiabilidad:

PruebaAlphade Cronbach=0.91 parael instrumento global
Prueba Alpha de Cronbach, rango 0.71 0.80 para las sub-
escalas

Sub-escalas:

Truth-seeking (Busqueda de la verdad)

Open-mindedness (Tolerancia)

Analiticity (Disposicion a ser analitico)

Sistematicity (Disposicion al trabajo sistematico)

C Self-confidence (Confianza en si mismo como pensador
critico)

Inquisitiveness (Curiosidad intelectual)

Maturity (Madurez)

Puntajes obtenidos y su interpretacion:

Para cada individuo, el resultado de la prueba produce ocho
puntajes: uno para cada una de las dimensiones exploradas (T, O, A,
C, I, M) y un puntaje total, que es simplemente la suma de éstos. El
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puntaje posible obtenido en cada dimension puede variar entre 10 y
60 puntos, de tal manera que el puntaje total puede variar entre 70 y
420 puntos.

Para cada dimension explorada, los puntajes menores a 30 puntos
(en la sub-escala correspondiente) indican una disposicion
negativa, puntajes situados entre 30 y 39 puntos indican una
disposicion ambivalente, puntajes entre 40 y 49 puntos una
disposicion positiva y, por dltimo, puntajes de 50 o méas indican una
disposicidn positiva fuerte. Se puede considerar, entonces, que un
puntaje menor a 40 indica una debilidad del individuo en términos
de la dimension especifica explorada y si el puntaje es menor de 30
se trata de una debilidad significativa. En el otro extremo de la sub-
escala puntajes superiores a 40 indican una fortaleza y si el puntaje
es mayor a 50 indican una fortaleza significativa.

Si se consideran los puntos de corte antes mencionados, para cada
unade las siete dimensiones, un puntaje total menor a 280 indica una
debilidad global en la disposicion a pensar criticamente porque
puntajes totales entre 210 y 280 indican ambivalencia y puntajes
menores a 210 significan una oposicion global al pensamiento
critico. Por otro lado, un puntaje total de 350 o mas puede ser
interpretado como fortaleza global. Se debe recordar, sin embargo,
que el instrumento explora dimensiones diferentes y que, por lo
tanto, es posible que haya individuos que tengan debilidades
grandes en algunos aspectos y al mismo tiempo fortalezas en otros,
de tal manera que el indicador total debe ser utilizado con mucha
precaucion.

C. Significado de las dimensiones exploradas con el instrumento
(CCTDI)

T Deseoso de buscar la verdad o de encontrar lo mas razonable;
honesto y objetivo cuando indaga, pregunta o investiga. Tiende a
obtener informacion y conocimiento antes de emitir un juicio y
continlia en la basqueda aun si la nueva informacién o el nuevo
conocimiento que va obteniendo no sirven de apoyo o, peor aun,
debilita sus preconcepciones, creencias o sus intereses personales.
Empefiado en buscar la verdad y no en ganar un argumento. Esta
escala se concentra en las caracteristicas del consenso:
“disposicion para reconsiderar y revisar los puntos de vista
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propios cuando una reflexién honesta asi lo indica”, “razonable en
la seleccion y aplicacion de criterios”, “flexibilidad para
considerar alternativasy opiniones”.

O Tiende a ser tolerante a puntos de vista diferentes y a reflexionar

continuamente sobre sus posibles sesgos. Tolerancia a puntos de
vista divergentes y auto-chequeo continuo por posibles sesgos. La
persona de mente abierta respeta los derechos de los otros a tener
sus propias opiniones. Esta escala se concentra en las
caracteristicas: “comprender las opiniones de los otros”, “mente
abierta con respecto a puntos de vista divergentes”. Difiere de la
escalade busqueda de la verdad en que ésta se inclinaa labdsqueda
de conocimiento con el propdésito de encontrar cuél es la mejor
informacion o cudales son las mejores ideas, independientemente
de que el nuevo conocimiento indique que debe cuestionar sus
propias ideas o quizds que deba abandonar sus opiniones o
creencias. Mente abierta esta relacionada mas con tolerancia, en
otras palabras con reconocer el derecho que tienen los otros a tener
Sus propias opiniones.

A Tiende estar alerta a posibles situaciones problematicas y tiene

inclinacion a anticipar posibles resultados o consecuencias, a
privilegiar el uso de la razon y a utilizar evidencias aun si el
problema que esta analizando es muy complejo o dificil. Esta
escalaexplora las caracteristicas: “alerta a las oportunidades para
utilizar pensamiento critico”, “confianza en el proceso de
busqueda razonada™, “claridad en establecer preguntas y
preocupaciones’, ““persistencia cuando encuentra dificultades™.

Tiende a dar importancia al orden y a la organizacion, se concentra
y es diligente para atacar problemas de cualquier nivel de
complejidad. Se esfuerza por atacar los problemas en una forma
ordenada, sin distraerse y diligentemente. Esta escala esta
relacionada con las caracteristicas: “‘sistematico al trabajar en
cuestiones complejas”, “diligente en la busqueda de informacion
pertinente”, ““continuamente mantiene la atencion en el problema
aresolver”.

C Tiene confianza en sus habilidades de razonamiento, se ve como

un buen pensador que es capaz de llegar a buenos juicios y cree que
las otras personas confian en su buen juicio y por lo tanto acuden a
él cuando se trata de resolver problemas, decidir qué hacer o tomar
decisiones sin suficiente informacion. Esta dimension explora la
caracteristica “confianza en la capacidad de raciocinio”.
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I Tiende a ser curioso intelectualmente. Deseoso por adquirir
conocimiento y buscar explicaciones aun cuando las aplicaciones
del conocimiento nuevo no sean evidentes de inmediato. Esta
escala explora las caracteristicas: ““inquisitivo con respecto a un
amplio rango de intereses”, “interesado en estar bien informado,
engeneral”.

M Tiende a ser reflexivo y prudente cuando emite juicios. Tiende a
encarar los problemas y el proceso de toma de decisiones
prudentemente al considerar que algunos problemas estan mal
definidos, algunas situaciones admiten mas de una posible
solucién y que, con frecuencia, se deben tomar decisiones en
contextos y con evidencias que no proporcionan completa certeza.
Consciente de que puede haber muchas soluciones que sean
aceptables. Consciente de que se debe terminar un analisis aln en
ausencia de completo conocimiento. Esta escala explora las
caracteristicas: “justo en la evaluacién de razonamientos”,
“prudente cuando se trata de suspender, emitir o cambiar
juicios”, “preciso en la medida en que el problema o la situaciény
las circunstancias lo permitan”.
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ANEXO IV

Valores y capacidades profesionales Ulcesi

Responsabilidad

Autoestima

Perseverancia

Autonomia

Curiosidad Intelectual

Honestidad

Justicia

Tolerancia

Solidaridad

VALORES

Dar cuenta de sus propios actos y de
aquello que se le encomiende.

Reconocer la propia dignidad, descubrir y
desarrollar las propias capacidades.

Mantenerse constante en un propoésito
hasta alcanzarlo.

Hacerse cargo de si en la decision acerca
de las propias metas de la vida y formas de
lograrlas, y asumir por conviccion
personal los compromisos que se
adquieren.

Mantener el deseo de ampliar las fronteras
del conocimiento propio.

Proceder con honradez, rectitud y
veracidad en todas las acciones de la vida.

Ser constante en la voluntad de reconocer
a cada uno lo suyo, de asegurar la equidad
en la distribucion de ventajas y de cargas,
de no buscar ni aceptar beneficios
indebidos.

Reconocer y respetar la dignidad del otro,
suautonomiay sus diferencias.

Comprometerse en acciones que tienden
al beneficio comunitarioy social.
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Respeto por laNaturaleza

Valorar y apreciar la naturaleza, en
solidaridad con las generaciones
presentesy futuras

CAPACIDADES

Capacidad intelectual

Analisis

Sintesis

Conceptualizacion

Manejo de informacion

Pensamiento sistémico

La capacidad para distinguir y separar las
partes de un todo hasta llegar a conocer
sus principios o elementos.

Capacidad para llegar a la composicién de
un todo a partir del conocimiento y
reunion de sus partes.

La capacidad de abstraer los rasgos que
son necesarios y suficientes para describir
una situacion, un fenomeno o un
problema.

Capacidad para visualizar y ubicar los
datos y la informacion necesarios para la
mejor comprension de un fenémeno o
situacién dada; la capacidad para discernir
la pertinencia de datos e informaciones
disponibles; también la capacidad de
encontrar tendencias o relaciones entre
conjuntos desordenados de datos o de
informaciones.

La capacidad para visualizar como un
sistema®™ los elementos constitutivos de
una situacion o fenémenos, asi como la

* Sistema: conjunto de partes interdependientes que interactian entre si dinamicamente y

gue persiguen metas comunes.
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Pensamiento critico

Investigacion

habilidad de visualizar los sistemas como
totalidades que forman parte de
totalidades mayores y que pueden ser
descompuestos en totalidades menores.
Operativamente implica las capacidades
de andlisis y de sintesis pero agrega el
caracter dinamico y se centra en el estudio
de lasinteracciones.

Capacidad de pensar por cuenta propia,
analizando y evaluando la consistencia de
las propias ideas, de lo que se lee, de lo que
se escucha, de lo que se observa.

La capacidad para plantear interrogantes
claros con respecto a una situacion o
fendmeno dado; de proponer hipotesis
precisas y modelos conceptuales de lo que
se estudia; de producir o recopilar datos e
informacion con el propésito de verificar
el modelo conceptual y las hipotesis; de
examinar el peso y la validez de la
informacion y el grado con que se refutan
las hipotesis 0 los modelos conceptuales y,
por ultimo, formular teorias, leyes o
conceptos acerca del fendmeno en
estudio.

Capacidad de trabajo personal efectivo

Planeacion

Actuacion efectiva

La capacidad para estructurar el conjunto
de actividades a realizar dentro de un plan
0 proyecto con unos objetivos especificos,
con una determinacion precisa de tiempos
y espacios, y con una valoracion,
consecucion y asignacion de los recursos
necesarios.

La capacidad para ejecutar las actividades
programadas de acuerdo con los planes
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Reconocimiento efectivo
del cambio

Innovacioén

Autocritica

Aprendizaje individual
Permanente

establecidos; para comprobar y verificar
la variabilidad de las actividades
ejecutadas frente a lo establecido en el
plan y, finalmente, para actuar ajustando
las desviaciones observadas,
reestructurando el plan si es necesario.

La capacidad de tomar conciencia de la
imagen que se tiene de la realidad
(esquemas mentales) y confrontarla, en
una reflexion rigurosa, con las
modificaciones vigentes en los diferentes
medios culturales y profesionales y, a
partir de esta reflexion, aceptar la
necesaria modificacion de los modelos
mentales, buscando la adquisicion de
nuevos conocimientos y capacidades que
enriquezcan laaccion.

La capacidad de buscar el cambio como un
proposito y de explotarlo exitosamente
como oportunidad.

La capacidad de analizar, evaluar y
mejorar permanentemente las
motivaciones, las ideas, los valores, los
procedimientos y las formas de accion
propios.

La capacidad para definir el &rea 0 tema de
su interés, de buscar la informacion en
diferentes fuentes, de planificar los
espacios de estudio y cumplirlos, de
extractar de los materiales las ideas
principales y secundarias, de hacer
referencia continuamente a sus propias
experiencias dentro de la misma area de
estudio y con otras areas de conocimiento
y de experiencia, de atreverse a solucionar
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problemas ya formulados en los
materiales de estudio que ha seleccionado,
de atreverse a formular situaciones
hipotéticas de utilizacion de los
conocimientos que esta adquiriendo y de
atreverse a encontrar similitudes o
diferencias radicales entre el area de
conocimiento (o0 el tema) que esta
estudiando y otras areas de conocimiento.

Capacidad de trabajo efectivo con otros

Liderazgo

Trabajoenequipo

La capacidad para movilizar y lograr el
compromiso de un grupo o comunidad
hacia la realizacion de una tarea o la
solucién de problemas comunes.

La capacidad de aceptar y comprometerse
con la responsabilidad de distribuir,
compartir y recibir exigencias, creando
relaciones sinérgicas entre los miembros
de un grupo de personas para la busqueda
y alcance de un objetivo comdun,
trabajando para el desarrollo del grupo y
de cada uno de sus miembros.

Relaciones interpersonales La capacidad para entender y responder

Trabajo bajo presion

apropiadamente a los sentimientos,
temperamentos, motivaciones y deseos de
otras personas, utilizando una escucha
activay un contacto amistoso y personal.

La capacidad de no perder la calma, el
buen trato y el sentido de las prioridades al
enfrentar un alto volumen de trabajo que
debe ser ejecutado con estandares de

calidad y tiempo de respuesta exigentes.
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Negociacion La capacidad para involucrar a todas las
partes comprometidas en una situacion de
conflicto logrando crear un clima de
discusién abierta que permita a las
diferentes partes manifestar sus intereses
y al grupo generar alternativas de solucion
y construir un curso de accién aceptado
por todos.

Capacidad de comunicacion

Capacidad de relacionarse con los otros en la expresion de ideas y
sentimientos, en la transmision y recepcion de informacion, que se
caracteriza por el reconocimiento de los demas, el cultivo de la memoria
compartida, la franca interpretacion reciproca, la valoracion de la
argumentacion, el enriquecimiento cultural.

Se perfecciona

Al encontrar y cultivar modos distintos de abordar diversos textos
y obras para hallar en ellos el sentido, que siempre esta ligado a un
contexto, para comprender o reconstruir con lealtad sus
propdsitos, sus procedimientos.

Al buscar formas orales o escritas para expresar, describir,
analizar, proponer y argumentar con la precision, el orden, la
economia verbal y la novedad que cada circunstancia y cada
propdsito requieren.

Al alcanzar segura competenciaen otros idiomas.

Al lograr el dominio instrumental y critico de las técnicas
informaticas.
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ANEXO V

Universidad Icesi
Disposicién al pensamiento critico

Procesamiento de Cohortes
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Universidad Icesi

CAPACIDAD DE PENSAMIENTO CRITICO

Inventario de Disposiciones Personales

Grupo: Estudiantes de primer semestre (cohorte 012)

Instrumento aplicado: The California Critical Thinking Disposicion Inventory (CCTDI)
Autor: Peter A. Facione, PhD, y otros. Santa Clara University

Tabla No. 1
Estructura del grupo por aspecto (Cohorte 012)
Truth-Seeking Open-mindedness  Analyticity ~ Systematicity Self-Confidence Inquisitiveness ~ Maturity Total
Disposicion Negativa 67 1 6 9 8 3 14 2
Disposicion Ambivalente 192 65 35 84 3 14 92 51
Disposicion Positiva 85 214 21 202 177 140 188 274
Disposicion Positiva Fuerte 8 7 100 57 134 195 58 25
Disposicion Negativa 19,0% 0,3% 17% 2,6% 2,3% 0,9% 4,0% 0,6%
Disposicion Ambivalente 54,5% 18,5% 9,9% 239% 9,4% 4,0% 26,1% 14,5%
Disposicion Positiva 24,1% 60,8% 59,9% 57,4% 50,3% 39,8% 53,4% 77,8%
Disposicion Positiva Fuerte 2,3% 20,5% 28,4% 16,2% 38,1% 554% 16,5% 71%
<40 259 66 41 93 41 17 106 53
73,6% 18,8% 11,6% 26,4% 11,6% 4,8% 30,1% 15,1%
>=50 8 7 100 57 134 195 58 25
2,3% 20,5% 28,4% 16,2% 38,1% 55,4% 16,5% 71%
Promedio 35,6 446 46,1 433 46,9 498 428 309,2
Minimo 16,0 28,0 230 24,0 20,0 210 230 194,0
Méximo 55,0 58,0 59,0 60,0 60,0 60,0 60,0 3780
n 352 352 352 352 352 352 352 352
Universidad Icesi
CAPACIDAD DE PENSAMIENTO CRITICO
Inventario de Disposiciones Personales
Grupo: Estudiantes de primer semestre (cohorte 021)
Instrumento aplicado: The California Critical Thinking Disposicion Inventory (CCTDI)
Autor: Peter A. Facione, PhD, y otros. Santa Clara University
Tabla No. 2
Estructura del grupo por aspecto (Cohorte 021)
Truth-Seeking Open-mindedness ~ Analyticity ~ Systematicity Self-Confidence Inquisitiveness ~ Maturity Total
Disposicion Negativa 27 2 1 3 2 1 4 1
Disposicion Ambivalente 75 22 17 26 16 4 33 15
Disposicion Positiva 35 90 8 79 66 57 79 11
Disposicion Positiva Fuerte 3 26 44 32 56 78 24 13
Disposicion Negativa 19,3% 14% 0,7% 21% 14% 0,7% 2,9% 0,7%
Disposicion Ambivalente 53,6% 15,7% 12,1% 18,6% 11,4% 2,9% 23,6% 10,7%
Disposicion Positiva 25,0% 64,3% 55,7% 56,4% 47,1% 40,7% 56,4% 79,3%
Disposicion Positiva Fuerte 2,1% 18,6% 31,4% 22,9% 40,0% 55,7% 171% 9,3%
<40 102 24 18 29 18 5 37 16
72,9% 17,1% 12,9% 20,7% 12,9% 3,6% 26,4% 11,4%
>=50 3 26 44 32 56 8 24 13
2,1% 18,6% 31,4% 22,9% 40,0% 55,7% 171% 9,3%
Promedio 357 448 46,1 441 472 50,6 431
Minimo 17,0 230 24,0 17,0 16,0 210 17,0
Méximo 56,0 58,0 59,0 59,0 60,0 60,0 57,0
n 140 140 140 140 140 140 140 140
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Universidad Icesi

CAPACIDAD DE PENSAMIENTO CRITICO

Inventario de Disposiciones Personales

Grupo: Estudiantes de primer semestre (cohorte 022)
Instrumento aplicado: The California Critical Thinking Disposicion Inventory (CCTDI)

Autor: Peter A. Facione, PhD, y otros. Santa Clara University

Tabla No. 3
Estructura del grupo por aspecto (Cohorte 022)
Truth-Seeking Open-mindedness ~ Analyticity ~ Systematicity ~ Self-Confidence Inquisitiveness ~ Maturity Total
Disposicién Negativa 74 6 5 7 6 5 1n 3
Disposicién Ambivalente 194 58 25 69 22 1 92 37
Disposicién Positiva 68 209 209 205 167 114 189 21
Disposicion Positiva Fuerte 4 67 101 59 145 210 48 23
Disposicién Negativa 21.8% 1,8% 15% 2,1% 18% 1,5% 32% 0,9%
Disposicion Ambivalente 57,1% 17,1% 74% 20,3% 6,5% 3,2% 27,1% 10,9%
Disposicién Positiva 20,0% 61,5% 61,5% 60,3% 49,1% 33,5% 55,6% 81,5%
Disposicion Positiva Fuerte 1,2% 19,7% 29,7% 174% 42,6% 61,8% 14,1% 6,8%
<40 268 64 30 76 28 16 103 40
78,8% 18,8% 8,8% 22,4% 82% 4,7% 30,3% 11,8%
>=50 4 67 101 59 145 210 48 23
1,2% 19,7% 29,7% 17,4% 42,6% 61,8% 14,1% 6,8%
Promedio 34,6 447 46,6 437 476 50,3 428 310,3
Minimo 17,0 230 19,0 230 16,0 18,0 210 176,0
Méximo 53,0 56,0 60,0 60,0 60,0 60,0 570 3780
n 340 340 340 340 340 340 340 340
Universidad Icesi
CAPACIDAD DE PENSAMIENTO CRITICO
Inventario de Disposiciones Personales
Grupo: Estudiantes de primer semestre (cohorte 031)
Instrumento aplicado: The California Critical Thinking Disposicion Inventory (CCTDI)
Autor: Peter A. Facione, PhD, y otros. Santa Clara University
Tabla No. 4
Estructura del grupo por aspecto (Cohorte 031)
Truth-Seeking Open-mindedness ~ Analyticity ~ Systematicity ~ Self-Confidence Inquisitiveness ~ Maturity Total
Disposicion Negativa 23 3 1 2 3 2 5 0
Disposicién Ambivalente 70 30 20 41 18 12 31 29
Disposicion Positiva 32 76 74 62 61 55 64 88
Disposicién Positiva Fuerte 1 17 31 21 44 57 26 9
Disposicion Negativa 18,3% 2,4% 0,8% 1,6% 2,4% 1,6% 4,0% 0,0%
Disposicién Ambivalente 55,6% 23,8% 15,9% 32,5% 14,3% 9,5% 24,6% 23,0%
Disposicion Positiva 25,4% 60,3% 58,7% 49,2% 48 4% 43,7% 50,8% 69,8%
Disposicién Positiva Fuerte 0,8% 13,5% 24,6% 16,7% 34,9% 45,2% 20,6% 71%
<40 93 33 21 43 21 14 36 29
73,8% 26,2% 16,7% 34,1% 16,7% 11,1% 28,6% 23,0%
>=50 1 17 31 21 44 57 26 9
0,8% 13,5% 24,6% 16,7% 34,9% 45,2% 20,6% 1%
Promedio 352 432 45,7 433 46,0 480 428 3043
Minimo 19,0 24,0 29,0 28,0 21,0 22,0 21,0 2180
Méximo 50,0 58,0 57,0 57,0 59,0 60,0 56,0 3810
n 126 126 126 126 126 126 126 126
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Universidad Icesi

CAPACIDAD DE PENSAMIENTO CRITICO

Inventario de Disposiciones Personales

Grupo: Estudiantes de primer semestre (cohorte 032)
Instrumento aplicado: The California Critical Thinking Disposicion Inventory (CCTDI)

Autor: Peter A. Facione, PhD, y otros. Santa Clara University

Tabla No. 5
Estructura del grupo por aspecto (Cohorte 032)

Truth-Seeking  Open-mindedness ~ Analyticity ~ Systematicity ~Self-Confidence Inquisitiveness ~ Maturity Total
Disposicion Negativa 97 0 0 9 6 1 14 0
Disposicion Ambivalente 249 73 50 106 54 22 123 7
Disposicion Positiva 71 217 267 253 225 162 212 328
Disposicion Positiva Fuerte 5 7 105 54 137 27 73 17
Disposicion Negativa 23,0% 0,0% 0,0% 2,1% 1,4% 0,2% 3,3% 0,0%
Disposicion Ambivalente 59,0% 17,3% 11,8% 251% 12,8% 5.2% 29,1% 18,2%
Disposicion Positiva 16,8% 65,6% 63,3% 60,0% 53,3% 38,4% 50,2% 1,1%
Disposicion Positiva Fuerte 12% 17,1% 24,9% 12,8% 32,5% 56,2% 17,3% 4,0%
<40 346 73 50 115 60 23 137 77
82,0% 17,3% 11,8% 21,3% 14,2% 5,5% 32,5% 18,2%
>=50 5 72 105 54 137 237 73 17
12% 171% 24,9% 12,8% 32,5% 56,2% 17,3% 4,0%
Promedio 343 446 459 428 46,3 498 426 306,3
Minimo 19,0 30,0 30,0 230 24,0 240 22,0 219,0
Méximo 52,0 59,0 58,0 58,0 60,0 60,0 60,0 397,0
n 422 422 422 422 422 422 422 422
Universidad Icesi
CAPACIDAD DE PENSAMIENTO CRITICO
Inventario de Disposiciones Personales
Grupo: Estudiantes de primer semestre (cohorte 041)
Instrumento aplicado: The California Critical Thinking Disposicion Inventory (CCTDI)
Autor: Peter A. Facione, PhD, y otros. Santa Clara University
Tabla No. 6
Estructura del grupo por aspecto (Cohorte 041)
Truth-Seeking Open-mindedness ~ Analyticity ~ Systematicity ~Self-Confidence Inquisitiveness ~ Maturity Total
Disposicion Negativa 25 0 0 1 1 1 2 0
Disposicion Ambivalente 89 27 17 38 16 7 40 19
Disposicion Positiva 36 92 100 91 84 82 125
Disposicion Positiva Fuerte 2 33 35 22 51 28 8
Disposicion Negativa 16,4% 0,0% 0,0% 0,7% 0,7% 0,7% 1,3% 0,0%
Disposicion Ambivalente 58,6% 17,8% 11,2% 25,0% 10,5% 4,6% 26,3% 12,5%
Disposicion Positiva 23,7% 60,5% 65,8% 59,9% 55,3% 38,2% 53,9% 82,2%
Disposicion Positiva Fuerte 13% 21,7% 23,0% 14,5% 33,6% 56,6% 18,4% 5,3%
<40 114 21 17 39 17 8 42 19
75,0% 17,8% 11,2% 25,7% 11,2% 5,3% 21,6% 12,5%
>=50 2 33 35 22 51 86 28 8
1,3% 21,1% 23,0% 145% 33,6% 56,6% 18,4% 5,3%
Promedio 358 447 46,0 433 46,7 499 435 309,9
Minimo 230 330 32,0 210 29,0 29,0 240 2370
Méximo 51,0 57,0 60,0 55,0 60,0 60,0 60,0 395,0
n 152 152 152 152 152 152 152 152
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Universidad Icesi

CAPACIDAD DE PENSAMIENTO CRITICO

Inventario de Disposiciones Personales

Grupo: Estudiantes de primer semestre (cohorte 042)
Instrumento aplicado: The California Critical Thinking Disposicion Inventory (CCTDI)

Autor: Peter A. Facione, PhD, y otros. Santa Clara University

Tabla No. 7
Estructura del grupo por aspecto (Cohorte 042)
Truth-Seeking Open-mindedness ~ Analyticity ~ Systematicity ~Self-Confidence Inquisitiveness  Maturity Total
Disposicion Negativa 92 5 5 6 1 5 8 4
Disposicion Ambivalente 223 60 37 94 33 15 108 55
Disposicion Positiva 66 281 259 236 245 174 224 307
Disposicion Positiva Fuerte 6 41 86 51 % 193 47 21
Disposicion Negativa 23,8% 13% 13% 1,6% 2,8% 13% 2,1% 1,0%
Disposicion Ambivalente 57,6% 15,5% 9,6% 24,3% 8,5% 3,9% 21,9% 14.2%
Disposicion Positiva 171% 72,6% 66,9% 61,0% 63,3% 45,0% 57,9% 79,3%
Disposicion Positiva Fuerte 1,6% 10,6% 22,2% 13,2% 25,3% 49,9% 12,1% 54%
<40 315 65 42 100 44 20 116 59
81,4% 16,8% 10,9% 25,8% 11,4% 5.2% 30,0% 15,2%
>50 6 41 86 51 98 193 47 21
1,6% 10,6% 22,2% 13.2% 25,3% 49,9% 12,1% 5,4%
Promedio 344 443 46,1 437 46,4 498 431 307,7
Minimo 18,0 24,0 18,0 230 20,0 11,0 20,0 190,0
Méximo 56,0 57,0 60,0 59,0 60,0 60,0 57,0 3770
n 387 387 387 387 387 387 387 387
Universidad Icesi
CAPACIDAD DE PENSAMIENTO CRITICO
Inventario de Disposiciones Personales
Grupo: Estudiantes de primer semestre (cohorte 051)
Instrumento aplicado: The California Critical Thinking Disposicion Inventory (CCTDI)
Autor: Peter A. Facione, PhD, y otros. Santa Clara University
Tabla No. 8
Estructura del grupo por aspecto (Cohorte 051)
Truth-Seeking Open-mindedness ~ Analyticity ~ Systematicity ~Self-Confidence Inquisitiveness  Maturity Total
Disposicion Negativa 22 0 2 2 3 0 5 0
Disposicion Ambivalente 79 28 17 28 20 3 35 23
Disposicion Positiva 19 78 75 78 70 48 57 94
Disposicion Positiva Fuerte 4 18 30 16 31 3 27 7
Disposicion Negativa 17,7% 0,0% 1,6% 1,6% 2,4% 0,0% 4,0% 0,0%
Disposicion Ambivalente 63,7% 22,6% 13,7% 22,6% 16,1% 2,4% 28,2% 18,5%
Disposicion Positiva 15,3% 62,9% 60,5% 62,9% 56,5% 38,7% 46,0% 75,8%
Disposicion Positiva Fuerte 3,2% 14,5% 24.2% 12,9% 25,0% 58,9% 21,8% 5,6%
<40 101 28 19 30 23 3 40 23
81,5% 22,6% 15,3% 24,2% 18,5% 2,4% 32,3% 18,5%
>=50 4 18 30 16 31 73 27 7
3.2% 14,5% 24,2% 12,9% 25,0% 58,9% 21,8% 5,6%
Promedio 345 443 451 432 455 50,0 42,9 3054
Minimo 16,0 320 280 26,0 28,0 36,0 26,0 2240
Méximo 530 58,0 59,0 55,0 60,0 60,0 60,0 375,0
n 124 124 124 124 124 124 124 124
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Universidad Icesi

CAPACIDAD DE PENSAMIENTO CRITICO

Inventario de Disposiciones Personales

Grupo: Estudiantes en practica 021)

Instrumento aplicado: The California Critical Thinking Disposicion Inventory (CCTDI)
Autor: Peter A. Facione, PhD, y otros. Santa Clara University

Tabla No. 9
Estructura del grupo por aspecto (Proximos a grado 021)
Truth-Seeking Open-mindedness ~ Analyticity ~ Systematicity ~Self-Confidence Inquisitiveness ~ Maturity Total
Disposicion Negativa 5 0 0 0 1 1 1 0
Disposicion Ambivalente 26 8 3 u 5 1 8 3
Disposicion Positiva 32 50 39 39 28 28 46 54
Disposicion Positiva Fuerte 7 12 28 20 36 40 15 13
Disposicion Negativa 71% 0,0% 0,0% 0,0% 1,4% 1,4% 1,4% 0,0%
Disposicion Ambivalente 37,1% 11,4% 43% 15,7% 71% 1,4% 11,4% 43%
Disposicion Positiva 45,7% 714% 55,7% 55,7% 40,0% 40,0% 65,7% 71%
Disposicion Positiva Fuerte 10,0% 17,1% 40,0% 28,6% 514% 57,1% 214% 18,6%
<40 31 8 3 1 6 2 9 3
44.3% 11,4% 43% 15,7% 8,6% 2,9% 12,9% 43%
>50 7 12 28 20 36 40 15 13
10,0% 17,1% 40,0% 28,6% 51,4% 57,1% 21,4% 18,6%
Promedio 41,0 457 49,1 46,6 49,7 50,9 45,4 3284
Minimo 24,0 36,0 330 30,0 230 240 29,0 216,0
Méaximo 55,0 54,0 60,0 60,0 60,0 60,0 60,0 385,0
n 70 70 70 70 70 70 70 70

Universidad Icesi

CAPACIDAD DE PENSAMIENTO CRITICO

Inventario de Disposiciones Personales

Grupo: Estudiantes en practica 031)

Instrumento aplicado: The California Critical Thinking Disposicion Inventory (CCTDI)
Autor: Peter A. Facione, PhD, y otros. Santa Clara University

Tabla No. 10
Estructura del grupo por aspecto (Proximos a grado 031)
Truth-Seeking Open-mindedness ~ Analyticity ~ Systematicity ~Self-Confidence Inquisitiveness ~ Maturity Total
Disposicion Negativa 9 1 1 1 1 1 2 1
Disposicion Ambivalente 39 13 4 8 4 4 17 3
Disposicion Positiva 59 80 76 77 57 55 73 9
Disposicion Positiva Fuerte 4 17 30 25 49 51 19 13
Disposicion Negativa 8,1% 0,9% 0,9% 0,9% 0,9% 0,9% 1,8% 0,9%
Disposicion Ambivalente 35,1% 11,7% 3,6% 7,2% 3,6% 3,6% 15,3% 2,7%
Disposicion Positiva 53,2% 72,1% 68,5% 69,4% 51,4% 49,5% 65,8% 84,7%
Disposicion Positiva Fuerte 3,6% 15,3% 27,0% 22,5% 44,1% 45,9% 17,1% 11,7%
<40 48 14 5 9 5 5 19 4
43,2% 12,6% 4,5% 8,1% 4,5% 45% 17,1% 3,6%
>50 4 17 30 25 49 51 19 13
3,6% 15,3% 27,0% 22,5% 44.1% 45,9% 17,1% 11,7%
Promedio 389 452 472 46,1 49,1 49,6 451 3212
Minimo 200 290 230 250 19,0 220 210 181,0
Maximo 56,0 56,0 58,0 58,0 60,0 60,0 56,0 394,0
n jini 11 1 11 1 11 11 11
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Universidad Icesi

CAPACIDAD DE PENSAMIENTO CRITICO

Inventario de Disposiciones Personales

Grupo: Estudiantes en practica 032)
Instrumento aplicado: The California Critical Thinking Disposicion Inventory (CCTDI)

Autor: Peter A. Facione, PhD, y otros. Santa Clara University

Estructura del grupo por aspecto (Proximos a grado 032)

Tabla No. 11

Truth-Seeking Open-mindedness ~ Analyticity ~ Systematicity ~Self-Confidence Inquisitiveness ~ Maturity Total
Disposicion Negativa 4 1 1 1 0 1 3 1
Disposicion Ambivalente 35 10 3 7 5 4 13 3
Disposicion Positiva 28 51 44 50 31 24 41 56
Disposicion Positiva Fuerte 5 10 24 14 36 43 15 12
Disposicion Negativa 5,6% 1,4% 1,4% 1,4% 0,0% 1,4% 4,2% 1,4%
Disposicion Ambivalente 48,6% 13,9% 4,2% 9,7% 6,9% 5,6% 18,1% 4,2%
Disposicion Positiva 38,9% 70,8% 61,1% 69,4% 43,1% 33,3% 56,9% 71,8%
Disposicion Positiva Fuerte 6,9% 13,9% 33,3% 19,4% 50,0% 59,7% 20,8% 16,7%
<40 39 1 4 8 5 5 16 4
54,2% 15,3% 5,6% 11,1% 6,9% 6,9% 22,2% 5,6%
>50 5 10 24 14 36 43 15 12
6,9% 13,9% 333% 19,4% 50,0% 59,7% 20,8% 16,7%
Promedio 39,2 45,6 478 458 49,6 505 444 3231
Minimo 19,0 28,0 26,0 18,0 310 26,0 16,0 166,0
Maximo 56,0 56,0 58,0 60,0 60,0 59,0 57,0 380,0
n 72 7 7 72 7 7 7 I
Universidad Icesi
CAPACIDAD DE PENSAMIENTO CRITICO
Inventario de Disposiciones Personales
Grupo: Estudiantes en practica 041)
Instrumento aplicado: The California Critical Thinking Disposicion Inventory (CCTDI)
Autor: Peter A. Facione, PhD, y otros. Santa Clara University
Tabla No. 12
Estructura del grupo por aspecto (Proximos a grado 041)
Truth-Seeking Open-mindedness ~ Analyticity ~ Systematicity ~Self-Confidence Inquisitiveness ~ Maturity Total
Disposicion Negativa 9 0 0 0 0 0 0 0
Disposicion Ambivalente 40 14 5 16 6 13 4
Disposicion Positiva 41 69 63 52 46 53 65 82
Disposicion Positiva Fuerte 8 15 30 30 46 2 20 12
Disposicion Negativa 9,2% 0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 0,0%
Disposicion Ambivalente 40,8% 14,3% 5,1% 16,3% 6,1% 3,1% 13,3% 4,1%
Disposicion Positiva 41,8% 70,4% 64,3% 53,1% 46,9% 54,1% 66,3% 83,7%
Disposicion Positiva Fuerte 8,2% 15,3% 30,6% 30,6% 46,9% 42,9% 20,4% 12,2%
<40 49 14 5 16 6 3 13 4
50,0% 14,3% 5,1% 16,3% 6,1% 31% 13,3% 41%
>50 8 15 30 30 46 42 20 12
8,2% 15,3% 30,6% 30,6% 46,9% 42,9% 20,4% 12,2%
Promedio 394 45,0 48,1 46,5 49,6 49,7 46,0 3242
Minimo 22,0 30,0 38,0 330 330 330 30,0 255,0
Méximo 57,0 60,0 58,0 59,0 60,0 60,0 60,0 3830
n 98 98 98 98 98 98 98 98
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Universidad Icesi

CAPACIDAD DE PENSAMIENTO CRITICO

Inventario de Disposiciones Personales - SEGUIMIENTO

Grupo: cohorte 012 - PRIMER SEMESTRE - Nitidos

Instrumento aplicado: The California Critical Thinking Disposicion Inventory (CCTDI)
Autor: Peter A. Facione, PhD, y otros. Santa Clara University

Tabla No. 13
Estructura del grupo por aspecto (Cohorte 012 - “nitidos” - Primer semestre)
Truth-Seeking Open-mindedness ~ Analyticity ~ Systematicity ~Self-Confidence Inquisitiveness ~ Maturity Total
Disposicion Negativa 20 1 2 2 1 1 2 1
Disposicién Ambivalente 55 1 10 21 10 2 26 9
Disposicion Positiva 35 m 67 65 53 41 58 %3
Disposicion Positiva Fuerte 3 24 34 25 49 69 27 10
Disposicion Negativa 17,7% 0,9% 18% 18% 0,9% 0,9% 1,8% 0,9%
Disposicion Ambivalente 48,7% 9,7% 8,8% 18,6% 8,8% 1,8% 23,0% 8,0%
Disposicion Positiva 31,0% 68,1% 59,3% 57,5% 46,9% 36,3% 51,3% 82,3%
Disposicion Positiva Fuerte 2,7% 21,2% 30,1% 22,1% 43 4% 61,1% 23,9% 8,8%
<40 75 12 12 23 n 3 28 10
66,4% 10,6% 10,6% 20,4% 9,7% 2,7% 24,8% 8,8%
>=50 3 24 34 25 49 69 27 10
2,1% 21,2% 30,1% 22,1% 43,4% 61,1% 23,9% 8,8%
Promedio 36,5 458 46,5 447 47,6 50,6 442 3159
Minimo 200 28,0 230 260 200 210 260 194,0
Maximo 55,0 57,0 59,0 59,0 58,0 60,0 58,0 376,0
n 13 13 13 13 13 13 13 13

Universidad Icesi

CAPACIDAD DE PENSAMIENTO CRITICO

Inventario de Disposiciones Personales - SEGUIMIENTO

Grupo: cohorte 012 - PRIMER SEMESTRE - Dispersos

Instrumento aplicado: The California Critical Thinking Disposicion Inventory (CCTDI)
Autor: Peter A. Facione, PhD, y otros. Santa Clara University

Tabla No. 14
Estructura del grupo por aspecto (Cohorte 012 - “dispersos” - Primer semestre)
Truth-Seeking Open-mindedness ~ Analyticity ~ Systematicity ~Self-Confidence Inquisitiveness  Maturity Total
Disposicion Negativa 25 0 1 2 1 1 5 1
Disposicion Ambivalente 41 22 6 21 7 4 22 14
Disposicion Positiva 14 40 54 45 52 29 42 61
Disposicion Positiva Fuerte 1 19 20 13 21 47 12 5
Disposicion Negativa 30,9% 0,0% 1,2% 2,5% 1,2% 1,2% 6,2% 1,2%
Disposicion Ambivalente 50,6% 21,2% 74% 25,9% 8,6% 4,9% 21,2% 17,3%
Disposicion Positiva 17,3% 49,4% 66,7% 55,6% 64,2% 35,8% 51,9% 75,3%
Disposicion Positiva Fuerte 12% 23,5% 24,7% 16,0% 259% 58,0% 14,8% 6,2%
<40 66 22 7 23 8 5 27 15
81,5% 27,2% 8,6% 28,4% 9,9% 6,2% 33,3% 18,5%
>=50 1 19 20 13 21 47 12 5
1,2% 235% 241% 16,0% 259% 58,0% 14,8% 6,2%
Promedio 335 441 46,0 428 46,6 494 423 3045
Minimo 200 330 230 240 240 270 230 195,0
Méximo 52,0 55,0 59,0 60,0 60,0 59,0 55,0 368,0
n 81 81 81 81 81 81 81 81
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Universidad Icesi

CAPACIDAD DE PENSAMIENTO CRITICO

Inventario de Disposiciones Personales - SEGUIMIENTO

Grupo: cohorte 012 - PRIMER SEMESTRE - Consolidado

Instrumento aplicado: The California Critical Thinking Disposicion Inventory (CCTDI)
Autor: Peter A. Facione, PhD, y otros. Santa Clara University

Tabla No. 15
Estructura del grupo por aspecto (Cohorte 012 - Consolidado - Primer semestre)

Truth-Seeking Open-mindedness ~ Analyticity ~ Systematicity ~Self-Confidence Inquisitiveness  Maturity Total

Disposicion Negativa 45 1 3 4 2 2 7 2
Disposicion Ambivalente 9% 33 16 42 17 6 48 23
Disposicion Positiva 49 1u7 121 110 105 70 100 154
Disposicion Positiva Fuerte 4 43 54 38 70 116 39 15
Disposicion Negativa 23,2% 0,5% 1,5% 2,1% 1,0% 1,0% 3,6% 1,0%
Disposicion Ambivalente 49,5% 17,0% 8,2% 21,6% 8,8% 3,1% 24,1% 11,9%
Disposicion Positiva 25,3% 60,3% 62,4% 56,7% 54,1% 36,1% 51,5% 79,4%
Disposicion Positiva Fuerte 2,1% 22,2% 21,8% 19,6% 36,1% 59,8% 20,1% 7,7%
<40 141 34 19 46 19 8 55 25
72,7% 17,5% 9,8% 23,7% 9,8% 41% 28.4% 12,9%

>=50 4 43 54 38 70 116 39 15

2,1% 22,2% 27,8% 19,6% 36,1% 59,8% 20,1% 7,1%

Promedio 352 451 46,3 439 472 50,1 434 311,2

Minimo 20,0 28,0 230 24,0 20,0 21,0 230 194,0

Méximo 55,0 57,0 59,0 60,0 60,0 60,0 58,0 376,0

n 194 194 194 194 194 194 194 194

Universidad Icesi

CAPACIDAD DE PENSAMIENTO CRITICO

Inventario de Disposiciones Personales - SEGUIMIENTO

Grupo: cohorte 012 - SEPTIMO SEMESTRE - “Nitidos”

Instrumento aplicado: The California Critical Thinking Disposicion Inventory (CCTDI)
Autor: Peter A. Facione, PhD, y otros. Santa Clara University

Tabla No. 16
Estructura del grupo por aspecto (Cohorte 012 - “nitidos” - Séptimo semestre)
Truth-Seeking Open-mindedness ~ Analyticity ~ Systematicity ~Self-Confidence Inquisitiveness ~ Maturity Total
Disposicion Negativa 1 0 0 0 2 0 1 0
Disposicion Ambivalente 42 8 6 1 4 3 16 5
Disposicion Positiva 52 73 64 67 48 2 58
Disposicion Positiva Fuerte 18 32 43 35 59 68 38
Disposicion Negativa 0,9% 0,0% 0,0% 0,0% 1,8% 0,0% 0,9% 0,0%
Disposicion Ambivalente 37.2% 71% 5,3% 9,7% 3,5% 2,7% 14,2% 4.4%
Disposicion Positiva 46,0% 64,6% 56,6% 59,3% 42,5% 37,2% 51,3% 76,1%
Disposicion Positiva Fuerte 15,9% 28,3% 38,1% 31,0% 52,2% 60,2% 33,6% 19,5%
<40 43 8 6 1 6 3 17 5
38,1% 71% 5,3% 9,7% 5,3% 2,7% 15,0% 4.4%
>=50 18 32 43 35 59 68 38 22
15,9% 28,3% 38,1% 31,0% 52,2% 60,2% 33,6% 19,5%
Promedio 419 470 481 46,7 492 50,7 46,2 3300
Minimo 250 350 350 300 280 300 270 2510
Maximo 60,0 60,0 59,0 60,0 60,0 60,0 60,0 402,0
n 113 13 13 13 113 13 13 13
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Universidad Icesi

CAPACIDAD DE PENSAMIENTO CRITICO

Inventario de Disposiciones Personales - SEGUIMIENTO

Grupo: cohorte 012 - SEPTIMO SEMESTRE - No nitidos

Instrumento aplicado: The California Critical Thinking Disposicion Inventory (CCTDI)
Autor: Peter A. Facione, PhD, y otros. Santa Clara University

Tabla No. 17
Estructura del grupo por aspecto (Cohorte 012 - “dispersos” - Séptimo semestre)
Truth-Seeking Open-mindedness ~ Analyticity ~ Systematicity ~Self-Confidence Inquisitiveness ~ Maturity Total
Disposicion Negativa 9 0 0 0 0 0 2 0
Disposicion Ambivalente 29 14 9 17 4 5 12 1
Disposicion Positiva 39 53 45 42 40 41 49 59
Disposicion Positiva Fuerte 4 14 27 22 37 35 18 1
Disposicion Negativa 11,1% 0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 2,5% 0,0%
Disposicion Ambivalente 35,8% 17,3% 11,1% 21,0% 4,9% 6,2% 14,8% 13,6%
Disposicion Positiva 48,1% 65,4% 55,6% 51,9% 49,4% 50,6% 60,5% 72,8%
Disposicion Positiva Fuerte 4.9% 17,3% 33,3% 21,2% 45,7% 43,2% 22,2% 13,6%
<40 38 14 9 17 4 5 14 1
46,9% 17,3% 11,1% 21,0% 49% 6,2% 17,3% 13,6%
>=50 4 14 27 22 37 35 18 1
4,9% 17,3% 33,3% 21,2% 45,7% 43,2% 22,2% 13,6%
Promedio 39,0 41 458 47 48,0 482 48 3139
Minimo 210 32,0 30,0 310 32,0 330 27,0 2470
Méximo 56,0 56,0 59,0 59,0 60,0 59,0 60,0 3930
n 81 81 81 81 81 81 81 81

Universidad Icesi

CAPACIDAD DE PENSAMIENTO CRITICO

Inventario de Disposiciones Personales - SEGUIMIENTO

Grupo: cohorte 012 - SEPTIMO SEMESTRE - Consolidado

Instrumento aplicado: The California Critical Thinking Disposicion Inventory (CCTDI)
Autor: Peter A. Facione, PhD, y otros. Santa Clara University

Tabla No. 18
Estructura del grupo por aspecto (Cohorte 012 - Consolidado - Séptimo semestre)
Truth-Seeking Open-mindedness ~ Analyticity ~ Systematicity ~Self-Confidence Inquisitiveness ~ Maturity Total
Disposicion Negativa 10 0 0 0 2 0 3 0
Disposicion Ambivalente 71 22 15 28 8 8 28 16
Disposicion Positiva 91 126 109 109 88 83 107 145
Disposicion Positiva Fuerte 22 46 70 57 96 103 56 33
Disposicion Negativa 5,2% 0,0% 0,0% 0,0% 1,0% 0,0% 1,5% 0,0%
Disposicion Ambivalente 36,6% 11,3% 7% 144% 41% 4,1% 14,4% 8,2%
Disposicion Positiva 46,9% 64,9% 56,2% 56,2% 45,4% 42,8% 55,2% 74,7%
Disposicion Positiva Fuerte 11,3% 23,7% 36,1% 29,4% 49,5% 53,1% 28,9% 17,0%
<40 81 22 15 28 10 8 31 16
418% 11,3% 7% 14,4% 5,2% 4,1% 16,0% 8,2%
>=50 22 46 70 57 9 103 56 33
11,3% 23,7% 36,1% 29,4% 49,5% 53,1% 28,9% 17,0%
Promedio 40,7 45,7 473 459 487 497 456 3236
Minimo 210 320 30,0 30,0 28,0 30,0 27,0 2470
Méximo 60,0 60,0 59,0 60,0 60,0 60,0 60,0 408,0
n 194 194 194 194 194 194 194 194
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ANEXO VI

Universidad Icesi
Disposicion al pensamiento critico

Tratamiento estadistico de resultados

Wilcoxon Signed Rank Test una sola cola

Hipotesis H,;  (mediana_l) >= (mediana_VII)

Alternativa A (mediana_l) < (mediana_VII)

Reglas de decision:
Para n <= 50:

Se utiliza la comparacién de T con T,

Cuando: T es el valor absoluto de la suma de rangos negativos en la

muestra.

T, esel valor critico encontrado en la tabla correspondiente al
namero de observaciones pareadas (Mendenhall, W., T.

Sincich, 1995) para un nivel de confianza dado.

Si T <T, rechazar la hipdtesis (H,) y aceptar la Alternativa
(A), en nuestro caso aceptar que se produjo un

desplazamiento positivo entre categorias.
Para n > 50:

Se utiliza la comparacién de z con z,

El proyecto de la Universidad Icesi
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T tiene una distribucion aproximadamente normal con media y varianza
m= [n(n+1)]/4

s? = [n(n+1) (2n+1)]/24

Y el valorde zseraiguala: z=(T-n)/s

Si z < z, rechazar la hipotesis (H,) y aceptar la
Alternativa (A), en nuestro caso aceptar que se
produjo un desplazamiento positivo entre
categorias.
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